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ABSTRAKT

JACKOVA, EVA: Vplyv metéd kritického myslenia na pristup k uceniu.
[Atestacna praca]. Metodicko-pedagogické centrum v Banskej Bystrici, 2015. Pocet stran
72.

Atestacna praca Vplyv metod kritického myslenia na pristup k uceniu prezentuje
pedagogicky vyskum, v ktorom sa zistoval vplyv metod kritického myslenia na zmenu
pristupu k uéeniu z povrchového na hibkovy u Ziakov 8. B triedy Zakladnej $koly Kla¢no
Vv Ruzomberku v predmete slovensky jazyk a literatara.

Praca je rozdelena na dve Casti. Teoretickd Cast’ obsahuje dve kapitoly. Prva
kapitola je venovana teoretickym vychodiskdm kritického myslenia a pristupu k uceniu.
V druhej kapitole st charakterizované metody kritického myslenia a Ramec
pre vyucovanie a u¢enie EUR. Prakticka ¢ast’ zahtiia dve kapitoly — tretiu a $tvrtt. V tretej
kapitole st rozpracované vybrané metody kritického myslenia tak, ako boli zaradené do
vyudovania slovenského jazyka a literatary v 8. roéniku zékladnej $koly. Stvrta kapitola

pontka vysledky pedagogického experimentu a Statisticku verifikaciu hypotéz.

KTIacoveé slova: kritické myslenie, pristup k u€eniu, metoddy kritického myslenia,

trojfazovy modul EUR.



ABSTRACT

JACKOVA, EVA: The influence of methods of critical thinking on approach to
learning. [Attestation's thesis.]. Methodological and Pedagogical Centre in Banska

Bystrica. 72 pages.

Attestation's thesis The influence of methods of critical thinking on approach to
learning presents educational research, which investigated the influence of methods of
critical thinking to change the approach on learning from desultory approch to a
disquisitional one of pupils of eight grade in elementary school Kla¢no in Ruzomberok
during the lesson of Slovak language and literature.

The thesis consists of two parts. In the first chapter of theoretical part we deals
with theoretical perspective of critical thinking and the approach of learning. In the
second chapter, we characterized methods of critical thinking and Framework
Educational Programme and ERR learning. The practical part consists of two chapters.
In the third chapter we examine selected methods of critical thinking as they were
included in the Slovak language and literature in the eighth grade of primary school. The
fourth chapter presents the results of pedagogical experiment and verification of statistical

hypotheses.

Key words: critical thinking, approach to learning, critical thinking methods, ERR

module.
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UvVOoD

Nikdy som sa ni¢ neucil hovorenim.
Uc¢im sa iba vtedy, ked’ kladiem otazky.
Lou Holtz

Témou zefektiviiovania vyucCovania sa nase sucasné Skolstvo zaobera uz dlha
dobu. Vysledky niekol’kych prieskumov dokazujt, ze mnohi nasi ziaci maju problém ucit’
sa. Niektori eSte stale povazuju za najlepsi sposob ucenia sa memorovanie uciva, ucenie
sa bez hlbsieho pochopenia jeho podstaty. Pocas niekol'’koro¢nej praxe v zdkladnej Skole
som mala moznost’ spoznat’ aj ziakov, ktori sa na vyucovacich hodinach aktivne zaoberali
témou, boli aktivni v kladeni otazok, uistovali sa, ¢i problematike dobre porozumeli,
uvazovali o réznych moznostiach a rieSeniach problému, sami uvadzali priklady.
Takymto ziakom len mechanické ucenie sa nestaci. Potrebuju mat’ v ucive uplne jasno.
Aj ked takychto ziakov nie je vel'a, priviedli ma na myslienku, venovat’ sa metodam,
ktoré ucia ziakov spravne sa ucit’. S to metody kritického myslenia, ktoré pomahaju
Ziakom rozvijat’ kritické myslenie a umoziuju im sa do uciva hlbsie ponorit, lepSie mu
porozumiet’ a zapamétat’ si ho. Rozvijanie kritického myslenia je zakotvené aj v Statnom
vzdelavacom programe — slovensky jazyk a literatara pre nizSie stredné vzdelavania, kde
je kritické myslenie zaradené medzi kl'i¢ové kognitivne kompetencie, ktoré maja byt
u ziakov rozvijané.

V atestacnej praci sa zaoberam vyuzitim metod kritického myslenia a vyuzitim
Ramca pre vyucovanie a ucenie (trojfazového modulu EUR) na hodinach slovenského
jazyka a literatary v 8. ro¢niku zakladnej Skoly. Cielom atestacnej prace je prezentovat
pedagogicky vyskum, ktory bol zrealizovany u ziakov 8. ro¢nika Zakladnej Skoly Kla¢no
vV RuZomberku na hodinach slovenského jazyka a literatiry. Vyskum sa uskutocnil
formou experimentu, ktorym som sledovala zmenu pristupu k uc¢eniu z povrchového na
hibkovy. Pristup k uéeniu bol ovplyviiovany zmenou $tylu vyuGovania. Tradiéné
vyucovacie hodiny boli nahradené Ramcom pre vyucovanie a u¢enie EUR (trojfazovym
modulom EUR) a do vyucovania boli zavedené metody kritického myslenia. V praci sa
snazim poukézat’ na efektivnost’ vyuzitia inovaénych metod, v tomto pripade metod
kritického myslenia, vo vyuc¢ovani slovenského jazyka a literatury.

Atestacna praca je rozdelend na dve Casti. Prva Cast’ je teoreticka. V tejto Casti

prace su rozpracované teoretické vychodiskd kritického myslenia, povrchového



a hibkového pristupu k uéeniu. Je tiez poukdzané na vizky vztah medzi kritickym myslenim
a pristupom ziakov k uceniu a na dolezitost’ rozvijania kritického myslenia v kazdom
obdobi detského veku. Najvhodnejsimi metodami na rozvoj kritického myslenia, ktoré
nasledne vplyvaja aj na zmenu pristupu k uceniu, su metddy kritického myslenia. Druha
Cast’ atestacnej prace je prakticka, zaobera sa vyskumnym spracovanim stanoveného
problému. Mojou snahou bolo najst’ odpovede na polozené otazky vyskumu: Aka je miera
zastipenia povrchového a hibkového pristupu k uéeniu u Ziakov? M4 zmena $tylu
vyuCovania zavedenim metdd kritického myslenia a trojfazového modulu EUR do
vyuCovania slovenského jazyka a literatiry vplyv na zmenu pristupu k uceniu
z povrchového na hibkovy? Bude néarast zastipenia hibkového pristupu k u¢eniu na konci
vyskumu vys$si v experimentalnej triede ako v kontrolnej triede? Prakticka Cast’ prace
obsahuje podrobny popis vyuzitia deviatich metod kritického myslenia v réznych fazach
modulu EUR na hodinach slovenského jazyka a literatiry v 8. ro¢niku zakladnej $koly.
V tejto Casti sa nachddzaju informéacie o vyskumnej vzorke, zvolenej vyskumnej metoéde
a vyskumnom nastroji, postupe spracovania ziskanych udajov a Statistickej verifikacii

stanovenych hypotéz.



TEORETICKA CAST

1 TEORETICKE VYCHODISKA KRITICKEHO MYSLENIA
A PRISTUPU K UCENIU

Sucasna doba prinaSa velké mnozstvo zmien, novych lahko dostupnych
informaécii, vela prostriedkov a zdrojov na ich ziskanie. Nie vSetky informacie, ktoré su
ziakom dostupné, su pre nich uzitocné a potrebné. Preto je velmi dolezité vybrat’ si
spravne informacie, kriticky ich zhodnotit’, hl'adat’ medzi nimi stvislosti, zmysluplne
S nimi pracovat’ a vyuzit' ich v praxi. K tomuto procesu su vedeni ziaci uz v zakladnych
Skoléach rozvijanim takych kl'icovych kompetencii, ktoré im pomozu ziskat’ vedomosti,
zruénosti, spravne hodnotové postoje a vhodne ich vyuzit’ a uplatnit’ v spolo¢nosti.
Jednou z rozvijanych kl'ai¢ovych kompetencii je kritické myslenie, ktoré je vychodiskom
pre spravne a kvalitné ucenie sa.

Pojmom kritické myslenie sa zaoberaji mnohi autori vo svojich Stadiach.
V nasledujticej Casti sa budem venovat tym tedriam, ktoré, podl'a méjho nazoru, kritické
myslenie vystizne a zrozumitel'ne charakterizuja.

Kritické myslenie je uvazlivé, reflektivne myslenie, ktoré je zamerané na to, Comu
verit a Co robit’ (Ennis, 1997, in Turek, 2003).

Podl'a Grecmanovej (2000) je kritické myslenie schopnost' posudit’ noveé
informacie, pozorne a kriticky ich skimat’ z viacerych perspektiv, tvorit’ si usudky o ich
vierohodnosti a hodnote, posudit’ vyznam novych myslienok, informécii pre svoje vlastné
potreby.

Ina definicia hovori, Ze cielom kritického myslenia je porozumenie, hodnotenie
nazorov a rieSenie problémov. Na dosiahnutie spominaného ciela je najddlezitejSie
kladenie otdzok. Z toho, podla autorovych vyjadreni, vyplyva, Ze samotné kritické
myslenie je kladenie otazok (Fowler, 1996, in Turek, 2003).

Podla Tureka (2003) kriticky mysliet’ znamena premyslat’ do hibky, zvazovat
argumenty, hladat’ vdzby, predcasne nezovSeobecnovat’, hladat’ stale nové rieSenia.
Kritické myslenie ovplyviiuyje kvalitu ucenia sa, ma vel’ky vyznam pre efektivne uc¢enia
sa a pre produktivny Zivot.

David Klooster (2000), docent americkej literatiry na Hope College v Hollandu
v §tate Michigan v USA, lektor a dobrovolnik pre program RWCT (Citanim a pisanim



ku kritickému mysleniu) v CR a Arménsku, porovnava kritické myslenie s inymi typmi

myslenia:

Memorovanie — zapamétanie je dolezita schopnost’ myslenia, nevyhnutna pri uceni,
kritickym myslenim ale nie je.

Porozumenie zlozitych myslienok — je komplexna myslienkova operacia, pri ktorej
je na zacCiatku naSe myslenie pasivne, len prijima zavery a teorie, ktoré uz niekto iny
vymyslel.

Napriek odlis$nostiam v spdsobe myslenia su podl'a Kloostera tieto typy myslenia

vychodiskom pre kritické myslenie. Turek (2003) porovnava kritické a tvorivé

(intuitivne) myslenie, no naopak, zastava nazor o kvalitativnej odlisnosti tychto dvoch

druhov myslenia a o délezitosti oboch druhov pre kvalitné a spravne myslenie.

Klooster (2000) definuje kritické myslenie v piatich bodoch:
Kritické myslenie je nezdvislé myslenie.
Zakladnou podmienkou kritického myslenia je vztah individudlneho vlastnictva
k myslienkam. Kriticky myslitel' pocituje slobodu mysliet za seba samého
a rozhodovat za seba samého. Takéto myslenie sa nemusi vyznaCovat vzdy
originalnostou. Kriticky myslitel moze prijat’ cudziu myslienku, s ktorou suhlasi,
ako vlastnu.
Ziskanie informadcii je vychodiskom, nie cielom kritického myslenia.
Aby mohlo dojst’ k procesu kritického myslenia a vytvorenia si vlastnych zaverov
anazorov, je dolezité mat’ o predmete zauymu doveryhodné informécie, fakty, pojmy
a hypotézy.
Kritické myslenie za¢ina otazkami a problémami, ktoré sa majl riesit’.
Dolezita l'udska vlastnost’ pre rozvoj kritického myslenia je zvedavost, prejavenie
zadujmu o nieco. Pre skuto¢né ucenie sa je podstatnd schopnost’ nastol'ovat’ problémy
Z bezného Zivota, snaha ich riesit’ a odpovedat’ na otdzky vychadzajuce z vlastného
zaujmu a vlastnych potrieb.
Kritické myslenie hl'ada logické argumenty.
Kriticki myslitelia vytvaraji vlastné rieSenia problémov a vedia ich obhdjit
vhodnymi argumentmi. Argument obsahuje tri zlozky; tvrdenie, dovody a dokazy.
Vytvaranim argumentov a protiargumentov si kriticky myslitel' overi spolahlivost’

a platnost’ postojov. Kritické myslenie sa zakladd na raciondlnom rozhodnuti.



5. Kritické myslenie je myslenim v spolocnosti.

Kritické myslenie sa rozvija v dialogu a diskusii, v pisomnych pracach, teda vtedy,
ked’ sa o myslienky delime s ostatnymi. Tym sa upeviiuju vlastné postoje, buduje sa
tolerancia a schopnost’ vypocut’ si a prijat’ iny nazor.

Podl'a Kloostera (2000) je najmocnejsi nastroj na rozvijanie kritického myslenia
pisanie. Najlepsie sa nim napliiaji vys§ie uvedené &asti vymedzenia kritického myslenia.
Pisanie podnecuje aktivitu, zviditeIfiuje myslenie. Pisanie je nezavislé myslenie. Pri
pisani sa vyuzivaji nadobudnuté vedomosti a ziskané informacie. V pisanom texte sa
nastoli problém a hl'adaja sa jeho rieSenia. Pisanie je spoloc¢enska aktivita, pretoze kazdy
text ma svojho Citatela.

Krajcova, Daitkova (2001) vymedzuju Styri etapy vyvoja kritického myslenia:

1. reflexivne hodnotenie — celkové, globalne na =ziklade dojmu (prevazuje
Vv predskolskom veku),

2. kriteridlne hodnotenie — reSpektovanie a vytvaranie kritérii hodnotenia (mladsi
Skolsky vek),

3. zvazovanie vah kritérii — vytvaranie hierarchie jednotlivych kritérii, voI'ba priorit
(starsi Skolsky vek, adolescencia),

4. argumentacia — VO VSetkych uvedenych etapach sa dieta uci argumentovat,
dokazovat’, diskutovat’, pontikat’ a prijimat’ kompromisy, uc¢i sa konStruktivne riesit
problémy.

Z toho vyplyva, Ze rozvijat’ kritické myslenie je vhodné v kaZzdom obdobi
detského veku od predskolského az po adolescenciu. Podstatné je, aby tento proces nebol
nahodny a Zivelny, ale systematicky, s jasne stanovenym cielom. Podl'a Tureka (2003) je
niekol’ko spdsobov, ako rozvijat’ kritické myslenie v §kolach. Jedna moZnost’ je vyu€ovat’
ho ako samostatny predmet. DalSou z moznosti, ako u¢it’ Ziakov kriticky mysliet, je
vyuCovat’ kritické myslenie v ramci beznych vyucovacich predmetov. V tomto pripade je
nevyhnutné zredukovat’ u¢ivo v danom predmete, aby bolo mozné osvojit’ si ho do hibky
na vSetkych urovniach ucenia; zapamitanie, porozumenie, aplikacia, analyza,
hodnotenie, tvorivost. Nevyhnutnou podmienkou na rozvoj kritického myslenia je
vytvorenie priaznive] klimy bez vysmechu ¢i preferovania niektorych ziakov ucitelom.
Kedze kritické myslenie sa da rozvijat’ len v ¢innosti, je potrebnd ,,zasadnd zmena
postavenia Ziaka na vyu€ovani: od pasivity Ziaka, ktory robi vSetko iba na pokyn ucitel’a,
k aktivite, samostatnosti, tvorivosti, kooperativnosti ¢innosti ziakov* (Turek, 2003,

str. 32).
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1.1 KRITICKE MYSLENIE A PRISTUP ZIAKOV K UCENIU

Ako uz bolo v tivode spomenuté, mnohi ziaci eSte stale preferujii ako najlepsi
spdsob ucenia Sa memorovanie uciva, bez hlbSieho pochopenia jeho podstaty, co
podporuje aj tradi¢né vyucovanie, ktoré je v naSom vychovno-vzdelavacom systéme stale
dominantné.

Podl'a P. Gavoru (1995) je kritické myslenie nastroj, ktory poméha Ziakom prejst’
od povrchného k hibkovému udeniu sa, k porozumeniu uéiva, k hl'adaniu a najdeniu
suvislosti medzi javmi a k vyvodzovaniu vlastnych zaverov.

Kritické myslenie teda tuzko suvisi s pristupom k uceniu. Predstavitelia
fenomenologickej psycholdgie Marton a Séljo (1976, in Turek 2003) zistili, Ze l'udia maja

dva kvalitativne odligné pristupy k uéeniu - povrchovy a hibkovy.

1.2 POVRCHOVY A HLBKOVY PRISTUP K UCENIU

Povrchovy pristup k uéeniu

Tento sposob ucenia sa spociva v pasivnom prijimani poznatkov, v pamidtovom
uceni, memorovani a reprodukovani uc¢iva. Poznatky s prijimané bez ich hlbsieho
skiimania na zéklade vonkaj$ej motivécie. Ziaci, u ktorych prevlada povrchovy pristup
K uceniu, nerozliSuju, ¢o je dolezité a podstatné, si zamerani na reprodukciu nazorov
autorit bez premyslania a hodnotenia informacii. Vysledkom takéhoto ucenia sa su

kratkodobé vedomosti bez porozumenia ucivu.

Hibkovy pristup k uéeniu

Hibkovy pristup k uéeniu je zalozeny na snahe porozumiet’ uéivu, chapat’ vyznam
veci a javov. U ziakov prevlada vnitorna motivacia, uéivo ich zaujima, hl'adajii v iom
podstatné a menej podstatné Casti, objavuji vzt'ahy a logické suvislosti medzi prvkami
uciva a nové poznatky spajaju s uz nadobudnutymi vedomostami. Vysledkom tohto
pristupu k uceniu je dokladnejSie pochopenie uciva, zapamitanie si a zhodnotenie
nauceného. Ziaci, u ktorych prevlada hibkovy pristup k uéeniu, kriticky myslia. Kritické
myslenie je charakteristické odhadovanim, hodnotenim, predpokladanim, hl'adanim
principov, tvorenim hypotéz, zdévodiiovanim nazorov, usudzovanim na zaklade kritérii,
racionalitou a doslednostou, originalnostou myslenia, preciznym vyjadrovanim,

nezaujatostou a snahou naucit’ sa mysliet’ (Turek, 2003).
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Podstatou zmeny pristupu k uceniu je rozvoj kritického myslenia u Ziakov. Aby sa
zo ziakov stali kriticki myslitelia, ktori neustale tvoria nové otazky, formuluji problémy
a hl'adaja rézne rieSenia, vyvodzuju usudky a zévery, je potrebné zo strany ucitel'ov najst’
vhodny motivacny prvok vyvolavajici u ziakov zaujem hlbsie premyslat’ o ziskanych
informdciach a tuzbu informaciam porozumiet, h'adat’ medzi nimi stuvislosti a nové, este

nenavrhnuté rieSenia.
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2 METODY KRITICKEHO MYSLENIA A RAMEC PRE
VYUCOVANIE A UCENIE

21 ROZVIJANIE KRITICKEHO MYSLENIA A HLBKOVEHO
PRISTUPU K UCENIU V RAMCI PRE VYUCOVANIE
A UCENIE (EUR)

Autormi Ramca pre vyucCovanie a ucenie - EUR, nazyvaného tiez ako stratégia
EUR alebo trojfazovy modul EUR, sti Meredith a Steele (Turek, 2003). Podstatou tejto
stratégie je pomdct ziakom v porozumeni uciva vo vykladovom texte c¢lenenim
vyucovacej hodiny (bloku) na tri zakladné fazy. Nazov stratégie EUR je akronymom,
ktory vznikol z ich pomenovani: evokacia — uvedomenie — reflexia (Hincova, 2011).
Trojfazovy modul ucenia je charakteristicky vyuzivanim metdd kritického myslenia.
Respektuje prirodzené pochody, ktoré prebiehaju v mozgu. Vdaka tomu si Ziaci
zapamataji ucivo na dlhsiu dobu, na vyucovani su aktivnejsi, viac motivovani, prejavuji
vacsiu mieru tvorivosti a zdokonal'uji komunika¢né schopnosti a zruénosti. Metody
kritického myslenia st zalozené na principe demokracie, tolerancie a spoluprace.
Rozvijaju kritické myslenie, nezavislé myslenie, poméahaju vytvéarat’ vlastny nazor,
formujii schopnost’ porozumiet’ druhej osobe, akceptovat iné nazory, schopnost
reSpektovat’ alternativne myslienky a schopnost’ efektivne sa ucit’. Zavedenim tychto
metdd do §kol sa zaoberd program Reading and Writing for Critical Thinking (RWCT) —
Citanim a pisanim ku kritickému mysleniu. Program je zamerany na vyuZitie ¢itania,
pisania a diskusie takym sposobom, aby dochadzalo k rozvijaniu vysSie uvedenych

kompetencii ziakov. (Petrasova, 2003).

2.2 FAZY MODULU EUR

1. Faza evokacie (E) — Ziaci si v tejto faze sami vybavuju vedomosti, ktoré maju uz
k danej téme nadobudnuté. Zaroven sa aktivizuju, premyslaju a formuluji svoje
nazory. V tejto faze je najddlezitejSie vzbudit’ u ziakov zdujem o ucenie alebo
rieSenie problému. Metddy, ktoré je vhodné pouzit’ vo faze evokacie - brainstorming,
vol'né pisanie, myslienkové mapy, pétlistok, rozhadzané vety, T-graf a i.

2. Faza uvedomenia si vyznamu (U) — je to faza ucenia sa, expozicie a fixacie ucebnej

latky. Dolezité je udrzat’ zaujem ziakov o u€enie a rozvijat’ také vnimanie, aby novym
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informacidm rozumeli a spajali ich s uz nadobudnutymi. V tejto faze sa najviac
vyuzivaju metody — LN.S.E.R.T., podvojny dennik, pracovné listy, riadené a parové
Citanie, metdda Styroch rohov, najdena basen, akademicka debata, Sest’ klobukov
alebo ako mysliet’, kuty, metoda dookola a i.

3. Faza reflexie (R) - Ziaci si v tejto faze triedia, systematizuju a upeviuji vedomosti.
Hlavnym ciel'om reflexie je formuldcia myslienok, vytvaranie vlastnych nazorov
a ich prezentécia vlastnymi slovami. AZ v tejto faze dochadza k osvojovaniu si uciva
a vzniku trvalych vedomosti. Metody vhodné pre tito fazu — myslienkova mapa,

patlistok, kocka, vol'né pisanie, brainstorming, N.S.E.R.T ( Petty, 2008).

2.3 METODY KRITICKEHO MYSLENIA

Podl'a Niny Rutovej (2010) metody kritického myslenia podporuji metodické
myslenie, vedt ziakov od intuicie a spontannosti k tomu, aby nehovorili to, ¢o im ako
prvé napadne, ale aby sa hlbsie ponorili do problému a vybudovali si vlastny nazor na
zaklade toho, o o probléme vedia a na zdklade novych informécii.

Dalsia &ast’ prace sa venuje vybranym metodam kritického myslenia, ktoré su
realizovateI'né na hodinach slovenského jazyka a literatury na druhom stupni zékladnej

Skoly.

Sokratovska metoda

Téato metdda, nazyvana tieZ sokratovsky rozhovor, je najstarSou metddou rozvoja
kritického myslenia. Jej podstatou je rozhovor ucitel’a a Ziakov, ktory zacina vyslovenim
problému. Ugitel’ kladie otazky typu: Pre¢o? Ako? Co z toho vyplyva? Ziaci na ne spolu
hl'adaju odpovede. Ucitel’ so ziakmi vedie diskusiu, na konci ktorej sa dohodntl na rieSeni
problému. Ucitel’ otazky starostlivo vybera a vhodne formuluje, aby hl'adanie odpovedi
nutilo ziakov hlbSie sa nad problémom zamysliet’, formulovat’ argumenty, vypocut’ si iné
nazory a rozmysl'at’ o nich, pozerat’ sa na problém z r6znych uhlov pohl'adu a vyvodzovat

zavery (Turek, 2003).

HPadanie parov na zaklade sémantickych vzt’ahov (pexeso)

Podstata tejto metody tkvie v hl'adani vyznamovo spravnych pojmov. Pri aktivite
sa pouzivaju dva druhy karti¢iek (Cervené a modré). Jeden druh kartiCiek (Cervené)
obsahuje isté informdcie, pojmy. Druhy druh karti¢iek (modré) obsahuje konkrétne texty.

Karticky sa rozdaju Ziakom. Hru zacina Ziak s modrou karti¢kou. Text viackrat precita
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a vyzve ziaka, ktory vlastni ¢ervenu karticku - vyznamovy par, aby sa prihlasil. Tuto
metddu je vhodné vyuzit' predovietkym vo fize reflexie. Ziaci si zdbavnym spdsobom

sumarizuju a upeviuju vedomosti o danej téme.

Brainstorming

Burka mozgu — metdda je zalozend na produkcii ¢o najvacsieho poctu navrhov na
rieSenie nejakého problému. Ziaci piSu na tabulu vietky napady, ktoré im napadnu
Vv suvislosti s rieSenym problémom alebo danou témou. Metéda je vhodna pri rieSeni
takych problémov, pri ktorych na polozenu otazku neexistuje jednoducha odpoved’, ale
k spravnej odpovedi sa treba dopracovat’ tvorivym sposobom. Pri tejto metode je dolezité
tolerovat’ vsetky napady, ziadny nekritizovat, nehodnotit, kazda mySlienka je
zaznamenand. AZ na zaver sa odstrani to, o je nevhodné.

Zakladné pravidla brainstormingu:
e  Zadat jasnu ulohu, len jeden problém.
e  Nekritizovat’, nehodnotit’.
e Sustredit’ sa na generovanie ¢o najviac napadov.
e Budovat na napadoch ostatnych.
e Udrziavat ¢o najrychlejSie predkladanie napadov.
e Vzijomne sa inSpirovat.
e  Uvolnit’ fantaziu.

e  Vsetci ucastnici su si rovni.

Myslienkova mapa

Pojmové mapa je jednym zo spdsobov, ako vizudlne znazornit’ a vyjadrit’ svoje
chapanie a vzajomné vztahy pojmov a myslienok. Je vhodna pri praci s precitanym
textom. Metdda je zaloZzend na prehl'adnom zaznamendvani problému. Sluzi ako
prostriedok zhrnutia poznatkov, prepojenia uz osvojenych vedomosti s novymi a ich
lahsieho zapamétania si uciva. Zakladné slovo problému sa napise na tabulu alebo na
papier. Ziaci pidu okolo slova pojmy, ktoré im napadni a nejakym spdsobom suvisia
S danym slovom. Hl'adaji vztahy a suvislosti medzi pojmami. Myslienkové mapy
pomahaju Ziakom kontrolovat’ postup v u¢eni, pomahaji pochopit’ nové prvky v uceni,
umoznuju pochopit’ nadradenost’ a podradenost’ vzt'ahov, ulahCuju im zapamétat’ si
ucivo.

Typy myslienkovych mép:

15



Pavuk — je myslienkova mapa, v ktorej sa zakladny pojem nachadza v strede a S nim
suvisiace pojmy sa vpisuju okolo neho.

Hierarchickd myslienkova mapa — najdolezitejSia informéacia je na vrchole a podradené
pojmy su ulozené zostupne.

Vyvojovy diagram — informécie st ulozené linearne.

Systémova myslienkovd mapa — informacie su usporiadané linedrne so zvyraznenim
vstupu a vystupu.

V literarnych zdrojoch st navrhnuté viaceré sposoby hodnotenia ziackych
pojmovych map. Podl'a Patrasovej (2008) je mozné ziakom pridelit’ jeden bod za kazdé
prijatel'ne charakterizované slovné spojenie dvoch pojmov, za hierarchickt troven pat
bodov, za prijatelne slovne charakterizované krizové spojenie pojmov desat’ bodov, za

ur¢enie konkrétnych prikladov na odliSenie od v§eobecnych pojmov jeden bod.

Metoda I.N.S.E.R.T.

Metoda je zalozena na pozornom a uvedomelom c¢itani predlozeného textu,
umoziiuje Ziakom samostatnii pracu s textom. Ziaci pozorne ¢&itaju predloZeny text
a Vv priebehu ¢itania si v texte robia znacky:

v’ ...zname informacie,

+ ...nov¢ informdcie,

® ...myslienky, s ktorymi nesuhlasim,

? ...informacie, o ktorych sa chcem dozvediet viac.

Po precitani textu a podrobnej analyze nasleduje diskusia o texte.

Cinquain, pétlistok — piatriadkova basnicka

Metoda spociva v rozvijani témy, problému alebo ndmetu. Postupne sa uvadza
téema — jedno slovo, popis — charakteristika pojmu — dve pridavné mena, vyjadrenie
Cinnosti — tri slovesa, na d’al$i riadok sa napiSe stvorslovna veta — zhrnutie poznatkov

0 danej téme, posledny riadok je jedno slovo, synonymum — zhrnutie témy.

4

Parové Citanie

Je to metdda, ktora podporuje ucenie sa spolupracou a sebakontrolu. Metoda
vyzaduje dobrii organiziciu a disciplinu. Cielom metdédy je utriedenie si novych
poznatkov a lepsie pochopenie udiva. Ziaci pracuju v paroch. Ich tlohou je vediet
reprodukovat’ text, ktory sa rozdeli na useky. Clenovia paru zastavaji dve roly, ktoré si

navzajom v priebehu ¢itania vymienaja. Prva rola — spravodajca, referujuci, druha rola —
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respondent. Clenovia tiseky textu preéitaju a partnerovi vlastnymi slovami povedia,

0 ¢om c¢itali. Povolené je kladenie pomocnych otazok na objasnenie textu.

VolP'né pisanie

Metdéda umoznuje volné plynutie myslienok, aktivizuje sa fiou uvaZovanie
a plynutie myslienkovych postupov. Pri pisani prebieha stcasne proces myslenia aj
pisania. Hlavnym cielom je vyprodukovat ¢o najviac myslienok. Aktivita zacina
stanovenim ¢asu. Ziaci po zadani témy piSu vietko, ¢o im napadne k stanovenej téme.
Ruku musia mat’ stale v pohybe, ak im ni¢ k téme nenapadd, mozu si ¢marat, aby
stimulovali myslenie. V textoch sa nehodnoti ani pravopis, ani gramaticka stavba viet.
Pisanie je anonymné. Prezentacia prac je dobrovol'na (Petty, 2008).

Nina Rutova na webovej stranke www.respektneboli.eu popisuje d’alSie metody

kritického myslenia.

Round robin (metéda dookola)

Kazda skupina dostane papier s otazkou, ktora sa tyka danej problematiky. Ziaci
sa snazia najst vSetky mozné odpovede, ktoré cCitatelne zapisuji na papier. Po
niekol’kominutovej praci papier odovzdaju d’al$ej skupine. Ziaci tejto skupiny si preéitaju
odpovede spoluziakov a doplnia svoje vlastné napady a pripomienky. Papiere sa postvaja

dookola tak dlho, kym sa nedostant k p6vodnym majitel'om.

Kuty

Metoda podporuje schopnost’ diskutovat’, formulovat’ vlastny nazor a vhodne ho
vyjadrit. Ziaci sa zaroven uéia prijat’ iny nazor a diskutovat’ o fiom. Po oboznameni sa
S problematikou (navodenie témy, Citanie knihy, premietnutie filmu) ziaci diskutuju
formou konfrontaénych néazorov. Svoje argumenty si zapisuji do dvoch stipcov —
argumenty za a argumenty proti. Po zratani argumentov sa ziaci, ktori maju viac
argumentov za, postavia do jedného kuta a ziaci, ktori maji viac argumentov proti, sa
postavia do druhého kuta. Nerozhodni ziaci sa postavia medzi obidve skupiny. Skupiny
sa dohodnu na spolo¢nych argumentoch a hovorcovia skupin argumentuju aj oponuju.
Ziaci mozu zmenit’ nazor a prejst’ do druhej skupiny. Délezité je dodrzat’ stanoveny &as,

pocuvat’ stipera, neskdkat’ do reci, diskutovat’ tvarou v tvar a mat’ moznost’ zmenit’ ndzor.
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T-graf — vnutorny dialég (priprava na diskusiu)

Metoda je zalozend na vytvoreni grafickej pomocky pri rieSeni problému, na ktory
existuju protichodné pohl'ady a nazory. Ziaci si argumenty za a proti zapisujii do dvoch
stipcov na papier. Na zaver prebehne diskusia. T-graf poméaha — rozpoznat' klady a zapory
problému, vcitit’ sa do pozicie protivnika, pripravit’ sa na diskusiu, zhromazd’ovat’ ndzory

odbornikov, reSpektovat’ opacny nazor.

Trojfazovy rozhovor

Je kooperativna diskusna aktivita, pri ktorej sa ziaci postupne vystriedaji v troch
rolach. V prvej role ziak informuje skupinu o tom, ¢o ho na probléme zaujalo, odpoveda
na otazky spoluziakov. V druhej Kladie otazky. V tretej zapisuje informécie. Hlavnym
cielom metédy je naucit Ziakov formulovat ndzor, zvlddnut techniku diskusie

a dodrziavat’ jej pravidla.

Akademicka debata

Je metoda, ktord uci ziakov kriticky mysliet, formulovat’ nazory a argumenty
a dodrziavat’ pravidla diskusie. Ziaci sa rozdelia do dvoch timov s protichodnymi
nazormi. Naucia sa vyhladdvat’ informécie z doveryhodnych a sprdvnych zdrojov,
v diskusii sa opieraji o dokazy, pozeraju sa na problém z dvoch pohl'adov, argumentuju,

ucia sa prijat’ iny nazor.

Najdena basen

Metoda podporuje a rozvija tvorivé pisanie, kreativitu a kritické myslenie. Ziaci
pracuju s prozaickym textom, vybert si ¢ast’ textu, s ktorou budt pracovat’. Z textu vybert
slova alebo celé vety, ktoré s pre nich zaujimavé, vypisu ich, vy€iarknu z nich tie, ktoré
sa im nepacia. Slova prepisuju do kazdého druhého riadka. M6zu pridat’ maximalne dve
svoje slova. Takymto spdsobom vytvoria basel. Ndjdena basenn poméha Ziakom lepSie
vnimat’ text a zamerat’ sa na jeho podstatu, pri praci s prozaickym textom vnimat’ jeho
kompoziciu, Stylizaciu a vyuzitie jazykovych prostriedkov. Umoziiuje citové prezivanie,

rozvija predstavivost’ a fantaziu.

Skladackové ucenie
Je metdda, pomocou ktorej sa ucia ziaci navzajom. V Stvorclennych skupinéch si

rozdelia text na Casti. Kazdy ¢len skupiny dostane jednu Cast’, ktort prestuduje a vyberie
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z nej podstatné informacie. O nich poinformuje ostatnych ¢lenov skupiny. Takymto

spdsobom sa ziaci sami oboznamia s témou.

Metdda Styroch rohov

Podstatou metdody st odpovede na Styri ucitelom zadané otazky, ktoré st
umiestnené v rohoch triedy. Otazky s napisané na papieri a tykaji sa preberanej
problematiky alebo pre¢itaného textu. Ziaci pracujii v skupinach, postupne prechadzaju
po triede a po dohode skupina napiSe svoj nazor na papier k danej ulohe alebo

otazke. Aktivita sa ukonci vtedy, ked’ skupiny zodpovedaju na vsetky Styri otazky.

Sest’ klobuikov alebo ako mysliet’

Metddu zaviedol Edward de Bono, autor koncepcie lateralneho myslenia
(Patrasova 2008), jej principom je pouzitie roznych uhlov pohl'adu na jeden problém.
Cielom tejto metddy je zjednodusit' proces myslenia tak, ze myslitelovi dovoluje
zaoberat’ sa len jednou vecou a umoznit’ prechod od jedného typu myslenia k druhému.
Podstatou je hranie roli ako v divadle. Ugastnici si vyberu, ktory z klobukov si nasadia
a poradie, v akom budu hrat’ rolu klobikkom presne vymedzena. Myslitel'ské klobtky st
odliSené farbami.

Biely klobuik — objektivne fakty a ¢isla, myslitel’ je nestranny a objektivny, poskytuje fakty
a presn¢ informacie. Myslenie s bielym klobukom si vyzaduje disciplinu
a cielavedomost’.

Cerveny klobiik — predstavuje emocionalny pristup, poukazuje na to, Ze city a pocity st
pre myslenie dolezité. Cerveny klobiik umoziuje myslitelovi skiimat’ city inych, stadi,
aby si ho nasadil.

Cierny klobiik —nositel’ ¢ierneho klobuka uvadza argumenty a protiargumenty, poukazuje
na omyly a chyby, kriticky mysli, odhal'uje pri¢iny, preco nieco nebude fungovat'.

ZIty klobiik - vyjadruje pozitivne myslenie, pontika ndvrhy na rieSenie problému, déva
priestor viziam a snom, nezaobera sa priamo tvorbou novych myslienok.

Zeleny klobuk — symbolizuje tvorivost’ a nové myslienky, sucast'ou tohto myslenia je
provokativny podnet, ktory mé zmenit’ zauzivané myslenie.

Modry klobuk — zaoberé sa riadenim a organizaciou myslienkovych operécii, samostatne
organizuje myslenie, rozhoduje o tom, kedy sa ktory klobuk nasadi, ur¢uje tému, o ktorej
sa bude premyslat, urcuje pravidld, zodpoveda za vypracovanie zhrnuti a zaverov

(Petrasova, 2008).
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Ako wuz bolo vyssie uvedené, metddy kritického myslenia skvalitiuju,
zdokonal'ujt a prehlbujii myslenie ziakov a zaroven ich aktivizuji k praci na vyucovacej
hodine. Ziaci sa nau¢ia vyhladavat informacie sami, vlastnym pri¢inenim. Takto ziskané
znalosti su trvacnejSie ako vedomosti nau¢ené naspamaét’ a ziaci ich dokazu vhodne pouzit’
VvV rdznych situdciach. Pomocou metod kritického myslenia sa ucia ziaci usporiadat’ si
svoje myslienky a sformulovat’ ich do vlastného nazoru, ktory nasledne konfrontuju
S nazormi spoluziakov. Zaroven sa zdokonaluje kooperacia vo dvojiciach alebo
v skupine. Metody sa podielaji na vytvarani priestoru pre vznik socialnych interakcii

a umoznuju uplatnenie sa kazdého ziaka podl'a jeho talentu, schopnosti a predpokladov.
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PRAKTICKA CAST

3 VYBRANE METODY KRITICKEHO MYSLENIA A ICH
VYUZITIE NA HODINACH SLOVENSKEHO JAZYKA
A LITERATURY V 8 ROCNIKU ZAKLADNEJ SKOLY
V JEDNOTLIVYCH FAZACH VYUCOVANIA

V praktickej Casti atesta¢nej prace pontkam niekolko rozpracovanych metod
kritického myslenia, ktoré sa daju vyuzit’ vo vyucovani slovenského jazyka a literatury
(SJL) v zakladnej skole. Upriamila som pozornost’ na tiec metody, ktoré sit zamerané na
pisanie, vyjadrenie vlastného nazoru a prezentovanie ziackej Cinnosti. Metddy su
zoradené podl'a faz modulu EUR, v ktorych sa vyuzivaju; faza evokacie - brainstorming,
vol'né pisanie; fiza uvedomenia si vyznamu — Sest mysliacich klobukov, cinquain,
metodda Styroch rohov, akademicka debata, najdena basen; faza reflexie - pexeso,
myslienkova mapa.

Metody kritického myslenia som zaradila do vyucovania slovenského jazyka
a literatiry v triede 8. B Zakladnej $koly Kla¢no v Ruzomberku a ich vyuzitim som
sledovala zmenu Ziackeho pristupu k uéeniu z povrchového na hibkovy a v neposlednom
rade aj rozvoj kritického myslenia u Ziakov. Pedagogicky vyskum, ktoré¢ho boli metody

kritického myslenia sti¢ast’'ou, je rozpracovany v kapitole 4.

3.1 PRAKTICKE VYUZITIE METOD KRITICKEHO MYSLENIA
VO FAZE EVOKACIE

Brainstorming

Tematicky celok: Slovné druhy

Téma: Slovesa — opakovanie

VyuZitie: faza evokacie

Casové rozmedzie: 10 - 15 minut

Materialno-didaktické prostriedky: | tabul'a, kriedy, uc¢ebnica Literarna vychova pre
8. ro¢nik zakladnych §kol

Ciel
e kognitivny — ziaci definuju funkciu slovies v texte, dokazu urcit’ gramatické kategorie
osoby, Cisla, ¢asu, sposobu a dokazu roztriedit’ slovesa podl'a slovesného vidu z

vybranych textov,
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e psychomotoricky — ziaci aplikuju vhodné slovesa v r6znych druhoch komunikacie,
vyjadria, prezentuju a obhajuju vlastny nazor pred triedou, dokazu sa zapojit' do
diskusie,

e  afektivny — ziaci ziskaji zmysel pre tolerantnost’ roznorodosti nazorov.

KIiacové kompetencie:

e poznavacie a komunikacné: schopnost’ kriticky mysliet, ucit’ sa sam aj v skupine,
formulovat’ a riesit’ problém, tvorit’, prijat’ a spracovat’ informacie,

e socialne: schopnost’ spolupracovat’ so spoluziakmi v skupine,

e osobnostné: schopnost’ regulovat’ svoje konanie.

Predmetové kompetencie:

e pochopit’ a vysvetlit' funkciu slovies a ich gramatickych kategorii v umeleckom
a vecnom texte,

e vyuzivat vo vetach spravne gramatické tvary slovies,

e zoradit’ informdcie a myslienky podl'a logickej postupnosti,

e vytvorit’ jednoduché vety a stuvetia.

Pracovny postup

V tvode fazy expozicie som zvolila motivaciu k ¢innosti formou ¢itania textu bez
slovies (Cast’ z uryvku diela Anna zo Zeleného domu z uéebnice literatary, str. 55). Text
precital dobrovol'nik, ktory mal na nacvik ¢itania par sekund. Ziakov som upozornila, aby
pozorne poéuvali pribeh. Po preéitani som ich vyzvala, aby text reprodukovali. Ziaci sa
zamysleli nad zmysluplnostou textu a zistili, ze nevedia text ani reprodukovat’, ani
vyjadrit’ tému pribehu. Pribeh nedaval zmysel, pretoZe v nom chybali slovesa, ktoré st
V rozpravani nositelmi deja. Spolu so Ziakmi sme si pripomenuli ddleZitost’ slovies
v textoch a v jazykovej komunikacii. Nasledne som do stredu tabule farebne napisala
tému vyucovacej hodiny — slovesa. Vyzvala som Ziakov, aby okolo zdkladného pojmu
zapisovali vSetko, ¢o im napadne v stvislosti s pojmom napisanym na tabuli. Ked’ze tato
¢innost’ na hodinach so Ziakmi robime opakovane, nebolo potrebné Ziakov usmeriiovat’
pri zapisovani myslienok na tabul'u. Ziaci k tabuli prichddzali postupne a pockali, kym
dopise Ziak pred nimi. Nedochadzalo k chaosu ani k nezhodam medzi nimi. V prvotnej
faze zapisovania myslienok na tabulu som ni¢ nehodnotila, Ziaci zapisovali vSetky
napady, aj tie, ktoré s témou nesuvisia (Obrazok 1). Na zaver sme spolu so Ziakmi

zhodnotili zapisané pojmy a Cervenou farbou sme preciarkli nespravne, ktoré so
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slovesami nesuvisia (Obrazok 2). Atmosféra pocas aktivity bola pokojna, ale pracovna,
ziaci sa navzajom nekritizovali. Gramaticki a pravopisni spravnost’ ¢i nespravnost’
pojmov sme vysvetlili. Napriek tomu, Ze sa v prvotnej faze zapisov na tabulu ni¢
nekomentovalo a nehodnotilo, predsa mali niektori ziaci obavy a problém vyjadrit’ pred

spoluziakmi svoje myslienky pre strach z netspechu.
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VolI'né pisanie

Tematicky celok: Vykladovy slohovy postup
Téma: Uvaha
Vyuzitie: faza evokacie

Casové rozmedzie:

15 minut

Materialno-didaktické prostriedky:

pocitac, internet, papier, pero

Ciel:

kognitivny — Ziaci dokdzu sformulovat suvisly text, dokdzu samostatne pouzit
vhodné jazykové prostriedky v sulade so slohovym ttvarom — tivaha,
psychomotoricky — ziaci dokazu pohotovo sformulovat’ zdkladné myslienky, pri ich
prezentacii dokazu spravne dychat, vhodne artikulovat a dodrziavat spisovnu
vyslovnost,

afektivny — ziaci su schopni uvedomit’ si hodnotu vlastnej prace.

KTIacové kompetencie:

poznavacie a komunikacné: sposobilost’ tvorivo mysliet, verbalne vyjadrit’ vol'u
a city,

socialne: sposobilost’ tolerovat’ odlisnosti jednotlivcov,

osobnostné: sposobilost’ vytvarat’ vlastny hodnotovy systém a vytvarat' vlastnu

identitu.

Predmetové kompetencie:

sformulovat’ vlastny ndzor a pomocou argumentov ho obhajit’,

zoradit’ mySlienky podl'a logickej nadvédznosti,

vyuzivat primerané Stylistické prostriedky, vyuzit’ gestikulaciu a mimiku pri iistnom
prejave,

vytvorit’ vlastny text na zdklade dodrzania pozadovaného slohového Zanru,

vytvorit’ vlastny text na zéklade dodrZania stanovenej témy,

ustne prezentovat’ vlastny text.

Pracovny postup

V prvej faze vyu€ovacej hodiny s témou #vaha som pouzila metddu vol'né pisanie.

Ako motivacny prvok som zaradila pieseil s ndzvom Piesent o kamaratstve, ktort spievala

Darinka Rolincova. (Dostupna na internete https://goo.gl/R3z16f)
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Uryvok textu piesne

Ked’sa z nicoho nic ocitnete v nudzi, koho A nevravi potom, aky to bol vykon. A ni¢
mate vtedy, koho naporudzi. Naporudzi nechce za to, ako byva zvykom. Ani
mate vzdy len kamarata, neotvori na vas cokoladu ani iné statky, na priatelstvo
usta ako vrata, ako vrata. veru kazdy byva kratky, byva kratky.

Ziaci dostali text piesne do lavice a zadala som im tlohu. Aka bola téma textu
piesne? So ziakmi sme sa zhodli na odpovedi, Ze témou piesne bolo priatel'stvo. Nasledne
som ziakom zadala pokyny na d’al$iu ¢innost’. V priebehu 15 minut pisali svoje nazory
na tému priatel’'stvo, zapisovali vSetko, ¢o im napadlo v suvislosti so zadanou témou.
Délezité bolo, aby pisali cely stanoveny ¢as, pero sa dotykalo papiera a ruka bola
Vv pohybe. Ziacke tivahy boli anonymné, nehodnotili sa gramaticky ani pravopisne. Do
uvahy sa nebral ani rozsah prac. Dopredu som ziakov upozornila, aby sa uz k napisanému
nevracali a v texte neopravovali pravopis, Stylizaciu viet ani formalnu stranku. Po
kratkom rozruchu a pociatoénom chaose ziaci zacali pisat’ vSetko, o im v suvislosti
s témou napadlo. K plneniu tlohy sa postavili zodpovedne a nadmieru tvorivo. V triede
vladla tvoriva pracovna atmosféra bez rusivych prvkov. Ziaci sa tak mohli naplno
venovat  pisaniu. Vysledkom ich prace boli vel'mi zmysluplné a duchaplné texty
s hlbokymi myslienkami o priatel’stve medzi 'ud’'mi (Priloha A). V zavereénej Casti svoje
prace precitali dobrovolnici pred spoluziakmi, ¢o posilnilo pozitivnu atmosféru v triede
a ziakom prinieslo radost’ z dobre vykonanej prace.

Ukézky Ziackych myslienok
Hlavne, Ze mame pri sebe osobu, ktora je pre nas dolezita.

Pre mna je priatelstvo velmi cenné. Zahrna to mnoho doleZitych veci. Doveru, oporu,
istotu, pomoc Vv potrebnej chvili, sucit, empatiu.
Je to pre mna najdolezitejsia vec na svete, dolezitejsia ako laska.

Priatel’stvo je vzacne a jedinecné.
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3.2 PRAKTICKE VYUZITIE METOD KRITICKEHO MYSLENIA

VO FAZE UVEDOMENIA SI VYZNAMU

Sest’ mysliacich klobiikov

Tematicky celok: Epicka poézia

Téma: Samo Chalupka: Mor ho!
Vyuzitie: faza uvedomenia si vyznamu
Casové rozmedzie: 25 — 30 minut

Materidlno-didaktické prostriedky: | farebné textilné klobuky, basen Mor ho! Sest
papierov A3, ucebnica literatury, zvukova
nahravka basne Mor ho! pocitac, internet

Ciel:

kognitivny - 7ziaci dokdzu na zéklade analyzy literdrneho diela vyjadrit’ hlavna
myslienku basne Mor Ho!, ur¢it’ hlavné a vedlajSie postavy literarneho diela,
analyzovat baseni z hl'adiska témy, kompozicie, Stylizacie a metriky,
psychomotoricky — ziaci dokazu pri recitovani basne dodrziavat' jej rytmicku
usporiadanost’, spravne dychat, vhodne artikulovat a dodrziavat’ spisovna
vyslovnost,

afektivny — 7iaci s schopni vyjadrit’ svoje pocity po precitani a analyze basne,

ziskaju pocit empatie a spolupatri¢nosti k narodu.

KTacové kompetencie:

poznadvacie a komunikacné: spdsobilost’ ucit’ sa sam aj v skupine, Kkriticky a tvorivo
mysliet,

socidlne: sposobilost’ tolerovat’ odliSnosti jednotlivcov a skupiny, spdsobilost’
kooperacie a empatie,

osobnostné: sposobilost’ vytvarat’ vlastny hodnotovy systém.

Predmetové kompetencie:

sformulovat’ vlastny ndzor a pomocou argumentov ho obhajit,
zoradit’ mySlienky podl'a logickej nadvéznosti,

vyuzivat’ primerané Stylistické prostriedky,

vyuzit’ prozodické vlastnosti reci,

vyuzit’ gestikulaciu a mimiku pri Gstnom prejave,

analyzovat’ umelecky text po kompozi¢nej stranke,

vyjadrit’ svoj Citatel'sky zazitok a sformulovat’ hodnotenie diela,

vzit sa do pocitov a konania postav, poukazat’ na ich pozitivne a negativne konanie,
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e aplikovat’ literarnovedné vedomosti na literarne texty,
e transformovat text do iného zanru,
e vytvorit vlastny text na zdklade dodrzania stanoveného slohového zanru,

e ustne prezentovat’ vlastny text.

Pracovny postup

Vyucovacia hodina nasledovala po vyucovacej hodine, pocas ktorej si
ziaci zopakovali hlavné znaky literarneho smeru — romantizmus a ideu $tarovského hnutia
(doraz na city, fantaziu, rozpor medzi snom a skuto¢nostou, literarny hrdina — tulak,
buric, revoluciondr, nechce sa prispdsobit’ spolocnosti, boj za ndrodnt slobodu), priblizili
si revolu¢né obdobie, v ktorom Zil a tvoril autor basne. Ziaci si basei Mor ho! preéitali
doma v ramci domacej tlohy. Na vyuéovacej hodine si vypoculi nahravku basne Mor ho!
a zaroven text sledovali v ucebnici. Zamerne som vybrala takito formu obozndmenia sa
S textom, pretoze basen na nahravke cital profesiondlny herec a ziaci tak mohli lepSie
precitit’ dramaticky prednes béasne. Pred rozborom basne sa Ziaci zoskupili do Siestich
skupin. V tejto triede je 16 ziakov, vytvorili sme 4 trojé¢lenné skupiny a 2 dvojice.
Pomdcky — farebné klobuky - som nechala za dverami triedy, aby ziakov pocas prednesu
basne nerozptyl'ovali. Kazda skupina si vybrala jeden klobuk, v ktorom boli nastrihané
stuhy rovnakej farby ako farba klobtika, ktoré si Clenovia skupin uviazali na ruku. Az
potom som ziakom vysvetlila pravidla a postup aktivity.

Skupina s bielym klobiikom dostala ilohu — najst’ v basni fakty z historie, Ziaci sa
zamerali na informécie o prostredi, kde sa jednoduchy dej odohraval, ¢asové obdobie,
formulovali tému basne, ideu, vymenovali postavy. Hl'adali basnické prostriedky, citaty
z basne, charakterizovali rym, verSovy systém, vyjadrovali sa objektivne, svoje
subjektivne nazory ani pocity neprejavovali.

literdrny druh: epika; literarny Zdaner: lyricko-epicka basen (md jednoduchy dej); téma:

Slovania bojuju s Rimanmi za viastny narod, idea: boj za slobodu ndaroda — ,, Mor ty len,
a vol’ nebyt, ako byt otrokom!* prostredie: dej sa odohraval na brehu Dunaja; casové

obdobie: priblizne 3. — 4. storocie; postavy - kladné: slovanski jundci — kolektivny

hrdina; postavy - zdporné: rimsky cisar a rimske vojsko,; bdsnické prostriedky: metafora
—zem hrobom kazdému vrahovi stane sa, koliska davna synov slavy, prirovnanie - rastom
su ako jedle, pevni ako skala, epiteton — pysné hory, zo slavneho snemu, personifikicia
— meno posial’ v piesni ludu Zije, krv zovrela, epizeuxa — A ty, mor ho! Hoj, mor ho!;
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symboly: orol —sloboda, Dunaj, Tatry — uizemie Slovanov, rym: zdruzeny aabb, sylabicky
versovy systém 13 versov, recnicka otizka — Azda tych padlych Slovanov sa boji?

Skupina s cervenym klobukom vyjadrovala svoje pocity, ktoré mali pri Citani
basne. Ich ulohou bolo rozlisit' a pomenovat’ na zaklade konania postav ich pocity. Mali
sa vcitit’ do tlohy kolektivneho hrdinu basne a pomenovat’ pocity slovenskych mladencov
V jednotlivych fdzach ukazky a poukéazat’ na negativne pocity — cisarov hnev.

1. cast uryvku basne — Slovania boli mierumilovni, neboli nahnevani, nebali sa, boli
zvedavi, preco cisar prisiel na ich uzemie. Privitali ho chlebom a solou. Boli
pripraveni bojovat, ak by cisar neprisiel v mieri.

2. cast uryvku basne — Slovania sa dozvedeli, ze cisar neprisiel v mieri, chce ziskat ich
uzemie. Mali pocit, Ze ho musia chranit, boli prirodzenou sucastou slovanského
naroda a za ziadnych okolnosti sa ho nechceli vzdat. Aj ked’v boji umierali, citili sa
ako vitazi a boli radi, Ze mali tu Cest zomriet za narod.

3. cast uryvku basne — Slovania boli nahnevani na Rimanov, Ze zvitazili, citili smutok,
No zaroven boli hrdi na seba, Ze bojovali az do konca a stali sa mordlnymi vitazmi.
Rimsky cisar bol bohaty, mal silné vojsko. Bol sebavedomy a myslel si, ze dobyje
kazdu krajinu. Na zaver, ked’ sa pozeral na vela zabitych vojakov, hanbil radovat sa
zo svojho vitazstva, mal vycitky svedomia.

Skupina s ciernym klobukom sa zamerala na omyly a chyby postav v basni,
odhal’'ovala pri€iny, preco sa postavy dopustali omylov, aky dopad malo ich konanie na
d’alSie pokracovanie deja.

Slovania neboli dobre vyzbrojeni ani vycviceni na boj. Boli dovercivi, hrdi na ndarod

a odhodlani zan umriet, nechceli sa stat otrokmi Rimanov, chceli byt slobodni.

Neuvedomili si, ze ked' vsetci muzi padnu, nebude ich mat' kto ochranovat’ a narod

zanikne.

Skupina so zltym klobukom hladala v ukazke pozitivne pasaze, vyzdvihovala
konanie kladnych postdv, poukazovala na dobro a pozitivne posolstvo basne.

Kladny hrdina boli slovenski jundci (kolektivny hrdina), ktori prisli k cisarovi ako

priatelia, chceli zachovat mier, privitali ho chlebom a solou. Slovania boli vysoki,

urasteni a mocni, so svetlymivlasmi a modrymi ocami. Boli smeli, udatni a oddani svojmu
narod, nebali sa cisara. Boli hrdi na svoj narod a radsej zomreli, ako by sa ho mali vzdat.

Aj ked vyhrali Rimania, citili sa vitazmi.

Skupina so zelenym klobukom menila dej basne, radila postavam, ako sa mohli

zachovat’ a akym sposobom mohli zvratit’ neSt'astny koniec hlavnych hrdinov.
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Slovania sa mohli s rimskym vojskom dohodnut o vzemi a podpisat’ mierovii zmluvu, aby
medzi nimi zaviladol mier, pokora a laska. Keby to nefungovalo, potom by bojovali. Mohli
Rimanov oklamat, Ze ustupuju a potom ich napadnut, nemuselo zahynut' tak vela
Slovanov.

Skupina s modrym klobukom uréovala poradie prezentujicich skupin, pozorne
sledovala prezentacie vsetkych skupin a po niekol’kych minttach sa dohodla na zavere,
v ktorom obsiahla vSetky pohl'ady na basen, objektivne vyhodnocovala situaciu.

Ziaci pracovali na P'ubovolnych miestach v triede, aby sa navzajom nevyrusovali.
V skupinach spolupracovali, vyhodou boli malopocetné skupiny, v ktorych boli niteni
pracovat’ vsetci ziaci. Po uplynuti ¢asového limitu si skupiny zvolili hovorcov, ktori
prezentovali spolocnu pracu. Pri prezentdcii urcovali poradie ziaci modrej skupiny
(modri). Ostatné skupiny urcené poradie reSpektovali. Ked’ skupiny odprezentovali svoju
tvorbu, modri dostali 5 - 7 mintt na zhrnutie a objektivne zhodnotenie poznatkov, ku
ktorym sa ziaci na hodine sami dopracovali. Modri mali naro¢nu tulohu, preto bolo
potrebné tymto ziakom pomdct’, aby zaver a zhrnutie boli kvalitné a objektivne, pretoze
vysledok ich ¢innosti slazil ako poznamky pre ostatnych Zziakov. Ziaci svojimi
vyjadreniami deklarovali svoje schopnosti a snahu pochopit’ aj naro¢nejsi literarny text.
Z ich vyjadreni bolo zrejmé, ze hlavnli myslienku basne pochopili a vedeli sa v ramci
svojich komunikaénych zru€nosti spravne vyjadrit’, ¢im bol aj naplneny ciel' pouZitia

metody.

Cinquain (patlistok, patriadkova basein)

Tematicky celok: Opisny slohovy postup

Téma: Charakteristika osoby

VyuZitie: f4za uvedomenia si vyznamu

Casové rozmedzie: 25 — 30 minut

Materialno-didaktické prostriedky: | papier, farebné fixky, synonymicky slovnik,
audionahrdvka charakteristiky osoby

Ciel

e  kognitivny — Ziaci dokdzu vytvorit na zadani tému text, ktory spiiia znaky
charakteristiky, v texte vhodne vyuzit' znaky priamej a nepriamej charakteristiky,
zohl'adnit’ poziadavky na formélnu stranku poZadovaného slohového ttvaru,

e psychomotoricky — Zziaci dokaZu samostatne a pravopisne spravne sformulovat
zakladné myslienky, pri ich prezentacii dokazu spravne dychat’, vhodne artikulovat’

a dodrziavat’ spisovnu vyslovnost,
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e afektivny — ziaci su schopni vnimat’ jedine¢nost’ ¢loveka, uvedomit’ si dolezitost’

vzajomnej ucty jeden k druhému.

KTIiacové kompetencie:

e poznavacie a komunikacné: sposobilost’ tvorivo mysliet’, vyjadrit’ svoj ndzor pred
skupinou, tolerovat’ iné nazory,

e socialne: sposobilost’ tolerovat’ odliSnosti jednotlivcov,

e osobnostné. spOsobilost’ vytvarat vlastny hodnotovy systém a vytvarat’ vlastnu

identitu.

Predmetové kompetencie:

o sformulovat vlastny ndzor a pomocou argumentov ho obhgjit,,

e zoradit myslienky podla logickej nadviznosti,

e vyuzivat primerané Stylistické prostriedky,

e vyuzit gestikuldciu a mimiku pri Gstnom prejave,

e vytvorit’ vlastny text na zaklade dodrzania pozadovaného slohového Zanru,
e vytvorit’ vlastny text na zdklade dodrzania stanovenej témy,

e zosuladit’ slovnu zasobu so slohovym zanrom,

e vyuzivat’ bohatstvo spisovnej lexiky narodného jazyka,

e Ustne prezentovat’ vlastny text.

Pracovny postup

Na zaciatku hodiny som Ziakov upozornila, aby sa pohodlne usadili, zapoctvali
sa do audionahravky a skusili si predstavovat’ to, ¢o budi pocut’. Zamerne som ziakom
nepovedala, 0 com bude nahravka, aby sami uvazovali a uréili Zaner ukazky. Pouzila som
vlastni audionahravku, ktort som pripravovala so Zziakmi po napisani slohovej prace

opis osoby alebo charakteristika osoby.

Text z audionahravky:

Moj bratranec
S bratrancom Filipom mam od malicka dobry vztah. Ma dvandast rokov a chodi
do druhého rocnika osemrocného gymnazia.
Filip ma gastanové viasy, ktoré mu neposlusne odstavaju. Jeho modreé oci so sivym
odtiennom a Sibalskym vyzorom jasne prezradzaju, co mu viri v hlave. Ked' k tomu prida
este jeho presibany usmev, je jasné, Ze caka len na to, aby mohol niekoho nachytat. Je

primerane vysoky a ma sice zavalitu, ale vySportovanu postavu.
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Filip je skor spolocensky typ a jeho otvorenost casto hranici s hrubostou.
Naladovost a netrpezlivost tiez patria medzi jeho povahové crty, ale aj ked’ je naladovy,
nikdy nikomu neublizi. Filipova tvrdohlavost a vybusnost lezie na nervy celej rodine,
preto sa s nim radsej nik nehada. Ma vybornu pamdt a vV skole nemda Ziadne problémy.
Rad nadviizuje nové kontakty a dari sa mu to dobre.

Ziacka slohova praca

Z nahravky sa ziaci dozvedeli nielen vonkajSie znaky opisovanej osoby, ale aj
nepriamu vnutornl charakteristiku osoby, ¢iZze niektoré povahové ¢rty a charakterové
vlastnosti. Po jej vypocuti sme viedli so ziakmi riadeny rozhovor o neznamej osobe,
ktorej charakteristiku si prave vypoduli. Ziaci sa rozdelili na dve skupiny. Prva skupina
zadavala otazky, ktoré vyplyvali z ukazky a druha skupina odpovedala. Napriklad: Kol'ko
mala opisovana osoba rokov? Ako postava zila? Akému Sportu sa mohla postava
venovat’? Co postava vymyslela, aby niekoho nachytala? NeubliZil tym niekomu? A iné.
Po ukonceni diskusie ziskané informacie Ziaci vyuzili na spravne urcenie zadnru ukazky.
Zhodli sa na odpovedi, ze v ukazke bol vyuzity opisny slohovy postup a spravne urcili
7aner — charakteristika osoby. V d’alej ¢asti vyuéovacej hodiny nasledoval vyklad. Ziaci
si zosystematizovali vedomosti o opise a charakteristike osoby. Do zoSitov si zapisali
stru¢ny zapis hlavnych znakov opisu a charakteristiky. Text ivodnej ukazky dostali ziaci
do lavice a hl'adali v nom znaky vonkajSieho opisu, priamej a nepriamej charakteristiky,
ktoré farebne odlisovali. Ciernou fixkou oznaéili vonkaj$iu charakteristiku, zelenou
priamu vnitorn(l a ¢ervenou nepriamu vnutornt charakteristiku (Priloha B). V zavere
tejto fazy nasledovalo tvorenie patriadkovej basne. Pred aktivitou som Ziakom vysvetlila
pravidla tvorenia pitriadkove; basne. V prvom riadku bolo napisané slovo —
charakteristika, druhy riadok obsahoval dve pridavné mena, ktoré charakterizuju slovo —
charakteristika, treti riadok obsahoval tri slovesa, ktoré¢ vyjadruji, ¢o slovo z prvého
riadka robi, ¢o sa s nim deje, v Stvrtom riadku Ziaci vyjadrili Styrmi slovami ndzor (vetu)
na podstatné meno z prvého riadka, Ziaci pri vyplhani tohto riadka vyuzili aj svoje
vedomosti o charakteristike. V piatom riadku napisali synonymum k slovu z prvého
riadka. Ziaci pracovali vo dvojiciach. Kazda dvojica dostala vel'ky papier a farebnii fixku.
Basen tvorili pocas siedmich mintt. V priebehu ¢innosti som ziakom neradila ani nijako
do ich tvorby nezasahovala. Mali k dispozicii synonymicky slovnik. Najvacsi problém
pri tejto metode sa vyskytoval pri tvoreni Stvrtého riadka, niektori Ziaci mali problém
vyjadrit’ myslienku Styrmi slovami. Po uplynuti siedmich mintt Ziaci ¢innost’ ukon¢ili,

prezentovali svoju pracu a zdovodnili jednotlivé riadky basne (Priloha B.1). Pri tvorbe
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basni ziaci vyuzivali svoje nadobudnuté vedomosti o opise, z tohto dovodu tvorenie basni
na tuto tému nebolo prili§ narocné. K jednotlivym basnam sa mali moznost’ vyjadrit’ aj
ostatni Ziaci. Hodnotili pravdivost’ verSov a porovnavali so svojimi vedomostami
0 opisnom slohovom postupe. Za nevhodny vers§ oznacili napriklad: Charakteristika je
druh slohu.

Odvahu ziakom vyjadrit' sa dodavala pochvala a kladné hodnotenie. Aktivitu sme

ukoncili hlasovanim o najvystiznejsiu basen (Obrazok 3).

vvvvv

Metéda Styroch rohov

Tematicky celok: Dievcensky roman

Téma: Dievéensky roman -  Lucy  Maud
Montgomeryova: Anna zo Zeleného domu

VyuZitie: faza uvedomenia si vyznamu

Casové rozmedzie: 25 — 30 minut

Materialno-didaktické prostriedky: | Styri papiere A3, Cierna ceruzka s tuSovou
naplnou, ucebnica Literarna vychova pre 8.
ro¢nik zékladnych §kol

Ciel

e  kognitivny — Ziaci dokdzu vyhladat’ v literarnom diele hlavné a vedlajSie postavy,
dokazu charakterizovat’ hlavni postavu a pochopit’ jej konanie z Citatel'ského
hl'adiska, svoje tvrdenie podlozit argumentmi, dokdzu precitany text zaradit
K literarnemu zanru,

e psychomotoricky — Ziaci dokazu samostatne, pravopisne a Stylisticky spravne

sformulovat’ zakladné myslienky,
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e afektivny — ziaci su schopni vnimat’ jedine¢nost’ ¢loveka, uvedomit’ si dolezitost’

vzajomnej ucty jeden k druhému.

KTIiacové kompetencie:

e poznavacie a komunikacné: sposobilost’ tvorivo mysliet, vyjadrit’ svoj nazor,
tolerovat’ iné nazory, verbalne vyjadrit’ city,

e socialne: sposobilost’ vzit’ sa do konania inej osoby (empatia),

e osobnostné: sposobilost’ regulovat’ svoje konanie a chrénit’ vlastny zivot.

Predmetové kompetencie:

e analyzovat umelecky text po Stylisticko-lexikalnej a kompozi¢nej stranke,

e sformulovat vlastné hodnotenie diela a podlozit’ svoje stanovisko argumentmi,
e zoradit mySlienky podla logickej nadviznosti,

e vyuzivat primerané Stylistické prostriedky,

e nahlas a plynulo ¢itat umelecky text.

Pracovny postup

V predchéadzajicej fdze vyucovacej hodiny si ziaci vybavili vedomosti o romane
a charakterizovali znaky diev€enského roméanu. Vo faze uvedomenia si vyznamu sme sa
venovali samotnému literarnemu dielu. Pred aktivitou bolo potrebné pripravit’ triedu tak,
aby rohy v triede zostali voI'né. Do kazdého rohu som ulozila papier formatu A3, na
ktorom bola pripravena uloha vyplyvajlica z textu, ktory sme so Ziakmi ¢itali. Vykresy
mozu byt’ prilepené na stene alebo na zemi. NajvhodnejSie st umiestnené na laviciach
v rohoch triedy. Tento spésob je vhodnejsi vtedy, ked ziaci vpisuju odpovede na
pripravené vykresy. NaSe vykresy boli prilepené na laviciach a ocislované.
V nasledujtcej Casti vyucovace] hodiny Ziaci precitali hlasnym ¢itanim text z ucebnice —
uryvok z dievéenského romanu Anna zo Zeleného domu (Priloha C). Pri Citani sa
striedali. Text ziakov natol’ko zaujal, Ze po preCitani nastala spontdnna debata
0 prec¢itanom Uryvku. Podstatou metddy Styroch rohov bola tvorba vlastnych ndzorov na
zadané tlohy. Ziakov som rozdelila do §tyroch skupin. Na vyu¢ovacej hodine bolo
dvanast’ ziakov, takze skupiny boli tvorené tromi ziakmi. Po oboznameni sa s pokynmi
sa skupiny Ziakov presunuli do rohov, kde zagali pracovat’ a riesit Glohy. Ziaci sa
v skupinach radili a na papiere pripravené na laviciach vyjadrili svoje nazory. Aktivita

skoncila vtedy, ked’ sa skupiny vratili na miesta, kde zacinali pracovat’. V zaverecne;j Casti
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ziaci vSetky nazory precitali, kriticky zhodnotili a skonstatovali, Ze niektoré odpovede

dokazovali nepochopenie textu. Dohodli sa a vybrali spravne.

Zadané ulohy a Ziacke odpovede

A. Preco sa Anna sama potrestala za svoj ¢in?

1. Anna si zafarbila vlasy a lutovala to. Prisla na to, ze urobila chybu, lebo sa jej
vlasy prefarbili na zeleno.

2. Nechcela zniest tu hanbu za prefarbené vlasy, tak sa dala ostrihat. Musela zniest
urdazku od Josie, Ze vyzera ako strasiak, ale Anne sa ulavilo, lebo nikto nezistil
pravu pricinu, preco si dala ostrihat viasy.

3. Anna sa vlastne potrestala nechtiac, ked’ zistila, Ze namiesto ciernych vlasov ma
zelené. Nechcela zniest hanbu za to, Ze si zle nafarbila vlasy, tak sa ostrihala
a musela sa vysporiadat’ s urazkami od spoluZiacok.

4. Annasiuvedomila, ze prefarbit sa na zeleno... nebol dobry ndpad, aj ked’si myslela,
Ze je to cierna farba. Potrestala sa dost tym, ze mala zelené viasy a este aj tym, Ze
sa nakoniec musela dat ostrihat. A Annina hlava bola senzacie...dokonaly trest...

V hodnoteni tejto Glohy Ziaci vybrali ako najspravnejsi Stvrty nazor.

B. Zmenil Annin omyl jej pohlad na Zivot?

1. Anne rozhodne zmenil jej omyl nazor na Zivot. Povedala Marille, aby ju ostrihala,
lebo nechcela zniest hanbu, ktoru si urobila a trvalé nasledky.

2. Annin omyl jej pohlad na Zivot trochu zmenil. Chcela sa stat’ lepSim dievcatom.

3.  Anne sa zmenil pohlad na Zivot. Povedala si, Ze sa bude do zrkadle pozerat, az kym
jej dorastu viasy a vedela, Ze sa jej v Skole budu smiat.

4.  Clovek sa uci na vlastnych chybdch. Prestala klamat, naucila sa ignorovat urdzky
a zvysilo sa jej sebavedomie.

Za najspravnejsi nazor Ziaci zvolili druhy a Stvrty.

C. Ako Anna riesi konflikt medzi svojou tuzbou zapacit sa inym a okolim?

1. Riesila to tym, Ze si zafarbila viasy a chcela sa pacit’ kazdému.

2. Anna si zafarbila viasy, lebo sa chcela pacit ostanym ludom aj sebe, no zafarbila
si ich nespravnou farbou. Chcela havranie viasy, ale namiesto toho mala zelené.

3. Annariesila svoj konflikt tym, Ze si prefarbila vlasy. Nepodarilo sa jej to a konflikty
sa iba zhorSovali.

4. Anna sa hanbila za svoje rysavé viasy, tak si ich chcela prefarbit.

Ziaci uviedli ako spravne vietky nazory.
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D. Ako Anna vidi svoju budiicnost' s novymi viasmi?

1.

Anna vidi svoju budicnost s novymi vlasmi tragicky. Nechce priznat, Ze jedina
moznost, ako sa zbavit' zelenych viasov je - ostrihat’ sa. Uvedomi si, Ze rysave,
kriklavé dlhé viasy boli lepsie.

Anna sa videla s krdsnymi dlhymi viasmi, lebo za rysavé sa hanbila. Nakoniec
zistila, ze namiesto ciernych vlasov ma zelené. Najviac to olutovala, ked sa dala
ostrihat.

Ked'’ sa dala ostrihat, chcela niest svoje nasledky za svoj ¢in. Diana jej poradila,
aby si vlasy zaviazala ciernou zamatovou stuhou na maslu.

Anna vidi svoju buducnost' v tom, Ze si vlasy ostrihd, nechd si nardst svoje viasy

a chce mat novy uces.

Za najvystiznejsi ndzor ziaci povazovali Stvrty.

Akademicka debata
Tematicky celok: Debatujeme na arovni
Téma: Diskusia
VyuZitie: faza uvedomenia si vyznamu

Casové rozmedzie:

30 - 35 minuat

Materialno-didaktické prostriedky:

pocitac, internet, pero, papier

Ciel’:

kognitivny - Ziaci dokazu viest’ kultivovanu debatu, dokazu po dokladnej domaéce;j
priprave a Stadiu doéveryhodnych informécii samostatne sformulovat’ zakladné
myslienky na zvolenu tému a vyslovit’ ich vystizne a zrozumitelne, dokaZzu svoj
nazor obhgjit’ pred diskutujlicimi, dokaZu vhodne reagovat’ na vypocuty nazor a v
danej komunikacnej situacii vedia zvolit’ vhodny spolocensky ton v stlade s cielom
komunikacie a prostredim, v ktorom sa dana komunikacia uskutoc¢niuje,
psychomotoricky — Ziaci dokdzu prijat iny ndzor, ukdZzu schopnost’ spravne
artikulovat’ a dodrziavat’ spisovnu vyslovnost’,

afektivny — Ziaci si schopni podriadit’ sa pravidlam debaty, snazia sa presvedc¢it inych

0 spravnosti svojich ndzorov.

KIacové kompetencie:

poznavacie a komunikacné: sposobilost’ ucit’ sa sam aj Vv skupine, prijat’ a spracovat’
informacie, vyhladavat a sprostredkovat’ informacie, formulovat nazor

a argumentovat’, kriticky mysliet,

35



e socidlne: sposobilost’ tolerovat’ odliSnosti jednotlivcov a skupiny, sposobilost
kooperacie a empatie,

e osobnostné: sposobilost’ vytvarat’ vlastny hodnotovy systém.

Predmetové kompetencie:

e sformulovat’ vlastny ndzor a pomocou argumentov ho obhajit’,

e zoradit myslienky podl'a logickej nadvédznosti,

e vyuzivat’ primerané Stylistické prostriedky a zosuladit’ jazykové prostriedky s cielom
komunikacie,

e vyuzit prozodické vlastnosti reci,

e vyuzit gestikulaciu a mimiku pri ustnom prejave,

e vytvorit vlastny text na zaklade dodrzania stanoveného slohového Zanru,

e vhodne zacat’ a ukoncit’ debatu a diskusiu na danu tému,

e  Ustne prezentovat’ vlastny text.

Pracovny postup

Vyucovacia hodina, na ktorej si ziaci prakticky vyskusali viest’ diskusiu a zapojit’
sa do nej, nasledovala po nadobudnuti a osvojeni si vedomosti o debate a diskusii. So
ziakmi som sa dohodla na téme diskusie - Klady a zapory poéitatovych hier. Ziaci si
doma pripravili T- graf (Priloha D). Kazdy ziak dostal papier, na ktorom bola napisana
otazka: Sii pocitacové hry pre Ziakov zdkladnej $koly prospesné? Ziaci si doma pripravili
svoje nazory a protichodné argumenty vpisovali do dvoch stipcov ANO, NIE. Mali
moznost’ vyuzit' aj internetové zdroje (http://goo.gl/xQne27, http://goo.gl/qumY8S),
ktoré som im zadala kvdli tomu, aby necerpali z r6znych neddveryhodnych zdrojov alebo
nevyuzivali mylné informacie. Pred aktivitou si ziaci losovanim podl’a pridelenych ¢isel
vybrali timy, v ktorych diskutovali v prvom kole. Vytvorili dva timy - ¢/m za a tim proti,
po uréitom ¢ase si Ziaci timy vymenili. Clenovia timov sa dohodli na rovnakom oznaéeni.
Jeden Ziak diskusiu moderoval. Do tlohy moderatora som vybrala Ziaka s dobrymi
organizaénymi schopnostami, takého, ktoré¢ho Zziaci reSpektuji, kedZe celu diskusiu
usmeriioval. Moderator sa dohodol so Ziakmi na pravidlach diskusie. Ziaci sedeli v kruhu
v zadnej Casti triedy. Pocas diskusie moderatora reSpektovali, neskakali si do reci, o slovo
sa hlasili zdvihnutim ruky, pozorne poc¢tuvali argumenty spoluziakov a objektivne na ne
reagovali. Re¢nici oboch timov sa v diskusii striedali. Protichodné nazory neodsudzovali,
slovne nenapadali spoludiskutujucich. Ziaci sa snazili presved¢it’ ¢lenov opaéného timu

0 spravnosti svojho nazoru argumentmi a protiargumentmi, ktoré si pripravili doma
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z roznych zdrojov. Na diskutovani tému sa pozerali z dvoch uhlov pohladu.
Argumentovali aj tym, s ¢im nesuhlasia. Diskusiu uzavrel moderator, ked’ uz diskutujuci
nemali prispevky, argumenty. Moderator bol nestranny, takym sposobom aj diskusiu
uzatvoril. Ziak - moderator musel preukazat’ svoje re¢nicke majstrovstvo a improvizaciu
v konkrétnej situacii, ked'ze vopred nepoznal nazory spoluziakov, nemohol si svoj
prispevok pripravit. Na zaver som vyzvala ziakov, aby prejavili svoj skutoény nazor

a vytvorili dve skupiny, ktoré¢ predstavovali dva protichodné nazory na dana tému.

Niektoré ziacke argumenty

Su pocitacové hry pre zZiakov prospesné?
ANO — naucia dieta pracovat s pocitacom, rozvijajii komunikacné schopnosti aj v cudzom
Jjazyku, rozvijaju pamdt, logické myslenie, schopnost rychlo sa rozhodnut, kreativitu,
zvySuju  sebavedomie, odburavaju stres, poskytuju mozZnost' volby, zdokonaluju
koordinaciu pohybov.
NIE — podporuju nasilie, zatazuju ruku, komunikovanie s imaginarnym protivnikom,
podporuju samotu, vyvolavaju u hrdacov strach, ochudobnuju deti o Zivotné skusenosti,

vyvolava depresie, ziskanie nevhodnych situdcii.

Ukazka zo ziackeho prispevku do diskusie v zaverecnej faze aktivity

HIy vV sucasnosti podla mna rozvijaju dieta dostatocne. V dnesnych modernych
technologiach sa clovek nikdy nenudi. Od strategickych hier az po pohybové. Mozno si
vdcsina ludi neuvedomuje, Ze hra nie je len zabijac casu, ale aj dobry ucitel’. Strategické
hry pomozu rozvijat logické myslenie, uvazovanie nad vyhodnostou stavby kasarne alebo
hradby. Hry ako LOL naucia okrem taktizovania anglicky jazyk a komunikovat... “(Ziacka
8. B triedy)

Najdena basen

Tematicky celok: Néucny jazykovy §tyl

Téma: Vytah

VyuZitie: faza uvedomenia si vyznamu
Casové rozmedzie: 30 - 35 minut

Materidlno-didaktické prostriedky: | ucebnica Slovensky jazyk pre 8. rocnik
zékladnej Skoly, pero, papier, pocitac, internet

Ciel
e kognitivny - ziaci dokdzu z vecného textu vyhladat a zaznamenat kIicové

informacie suvisiace s obsahom a pouzit ich vo vlastnom texte, dokazu
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pretransformovat’ text na iny zaner na zaklade dodrzania znakov zanru a obsahu
textu,

e psychomotoricky — ziaci dokazu samostatne pouzit’ vhodné jazykové a Stylistické
prostriedky v sulade s komunika¢nou situaciou,

e  afektivny — ziaci su schopni pochopit’ pozitivny vplyv knih a moralne posolstva ich

autorov.

KIacové kompetencie:

e poznavacie a komunikacné. sposobilost’ pouzivat' kognitivne operacie, Kriticky
a tvorivo mysliet, vyhl'adavat’ a sprostredkovat’ informdcie, prijat’ a spracovat
informacie,

e socidlne: sposobilost’ tolerovat’ odlisnosti jednotlivcov a skupiny, sposobilost’
kooperacie,

e osobnostné: sposobilost’ vytvarat’ vlastny hodnotovy systém.

Predmetové kompetencie:

e zoradit myslienky podla logickej nadviznosti,

e vyhladat v texte informacie vzt'ahujlce sa na danu tému,
e vytvorit’ modifikovany text,

e urcit rozdielnost’ jednotlivych Zanrov,

e zosuladit’ jazykové prostriedky s cielom komunikécie,

e prerozpravat’ obsah vecného textu na zaklade logickej postupnosti.

Pracovny postup

Metddu ndjdend basen som pouzila vo faze uvedomenia si vyznamu v téme vyt'ah.
Ziaci sa denne stretdvaju s roznymi informéaciami, z ktorych si ¢asto nevedia vybrat’ tie
dolezité. Metdda Ziakom umozni pracovat’ s textom tak, aby sa v nom naucili hl'adat’
kl'a¢ove slova a podstatnu informéciu, ktort im precitany text pontka. V tomto pripade
bol text zamerany na ziskanie informacii o webovej stranke, ktord informuje svojich
navstevnikov, mladych citatelov, o novinkach na kniznom trhu. V tvodnej Casti fazy
uvedomenia si vyznamu nas niektori Ziaci poinformovali, akym spdsobom sa pripravuju
na vyucovanie. Predstavili ndm spdsob ich ucenia sa, zdoverili sa s tazkost'ami, ku
ktorym dochadza pri nepochopeni textu a prezradili svoje triky na dlhodobejsie
zapamdtanie si u€iva. V d’alSej Casti sme pracovali s textom Vv ucebnici Slovensky jazyk

a literatara pre 8. ro¢nik zékladnej Skoly (Krajcovicova, 2011, str. 107). Text ma nazov
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Murova &itaren. Ziaci zistili, Ze necitali umelecky text. Pre¢itany text im poskytol uréité
informécie. Zistit' a vybrat’ podstatné informacie z textu bolo ich d’alsou ilohou. Ziakom

som zadala pokyny, ako budu s textom pracovat’, ktoré som im dokladne vysvetlila.

Pokyny:

1. Precitajte si text a zamerajte sa na jeho dolezité casti. Farebne si ich vyznacte.

2. Vyberte slova a slovné spojenia, ktoré su dolezité a zaujimavé. Vypiste ich na vrchnu
cast papiera. Prepiste ich tak, aby zostal kazdy druhy riadok volny.

3. Precitajte si znovu vybraté slova a vyciarknite z nich umelecké prostriedky (obrazné
pomenovania).

4. Prepiste slova, ktoré zostali, do formy basne (verse, strofy). Mozete k nim pridat iba
dve svoje slova. Pouzite aj velké pismend, nepouzivajte interpunkciu.

5. Na zaciatok basne a na jej koniec umiestnite klucové (dolezité) slova, aby sa basen
stala zaujimavou a zdroven poucnou.

Text bol rozdeleny na dve myslienkové casti. Toto vyznamové ¢lenenie som
vyuZila a ziakov som rozdelila do dvoch skupin. Hoci vznikli v triede dve skupiny, Ziaci
pracovali individualne, neradili sa a pri praci sa navzajom neovplyviovali. Ziaci prvej
skupiny pracovali s Cast'ou, v ktorej bol vyuzity umelecky jazykovy Styl (Obrazok 4).
Druha skupina pracovala s ¢ast'ou textu, ktord mala charakter informa¢ného slohového
postupu (Obrazok 5). Ziaci postupovali podl'a zadanych pokynov. Text si niekolkokrat
precitali. Nasledne vypisovali podl'a ich nazoru délezité ¢asti a spracovali ich do basni
(Priloha E). Hoci mnohé basne Ziakom nedavali zmysel, ciel' hodiny sa nam predsa
podarilo naplnit. Ziaci svoje basne preéitali a skupiny sa navzijom oboznamili
s informaciami, ktoré sa z textu dozvedeli. Ziaci vystihli zdmer autorov informaéného
textu, ktori chcu pritiahnut’ novych detskych Citatel'ov, aby si pozreli ich webovu stranku
a objavili ¢aro knih. Tato stranka pontika aktivnym c¢itatel'om novinky z kniZzného trhu
a mnoho zaujimavych Ccitatel'skych aktivit. Néasledne Ziaci navstivili webovu stranku
www.murovacitaren.sk (Obrazok 6) a overili si spravnost pochopenia ziskanych

informacii.
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Murova Citaren

Muro je typicky kocur, ktory ma rad maskr-
ty, ale nedé sa zlékat na hoci¢o. Elegantne sa
ulozi na policu a v teple, v pohodli si vychutna
dobru knizku. Odkedy Muro zmenil svoje chu-
te, stal sa z neho dokonaly knihoZrut. Prestal
byt mrzuty a veéne nespokojny so Zivotom.
Namiesto toho si pochvalne pradie pri kni-
hdch. Kvéli nim sa nad$ene pravidelne pre-
chédza po kniznom trhu; pozoruje, nakupuje
a vychutnava maskrty. Knihkupci a knihovnici ho uz povazuju za pravého odbornika, skvelé-
ho gurmana. Chcete ziskaf prehlad o ¢itatelskych chutkach? Radi by ste sa zoznamili s tvor-
cami knih? Neviete, ¢o je v kniznom svete nové? Alebo potrebujete poradit (napriklad - pri
ktorej knihe sa najslad$ie zaspava)?

Nechajte sa inpirovat Murovou Citériou. MoZno sa aj vy stanete milym, usmievavym kni-
hoZrutom.

Obrazok 4 Murova citarern 1

Webstranka Murova Citareri vznikia v roku 2008 v spolupraci s Kniznicou P. O. Hviezdoslava
v PreSove, ob¢ianskym zdruZenim Fanfary, Slovenskou narodnou kniZnicou a obéianskym
zdruzenim Knihobrana. Rady kocura Mura by mali poméct rodic¢om, uéitefom, knihovnikom,
defom a kazdému, kto sa zaujima o detsku literaturu alebo s riou aktivne pracuje. Trh knih pre
deti je velmi pestry a nie je lahké sa v riom zorientovat. Prostrednictvom anotacii webstranka
informuje o kniznych novinkdch. Recenzie jednotlivych titulov by mali pouzivatelov stranky
upozomit na zaujimavé, kvalitné tituly. Profily slovenskych autorov a ilustratorov dopiriaju cel-
kovy prehlad o stcasnej slovenskej kniznej produkcii pre deti. Obsahuju aj aktudine rozho-
vory so spisovatelmi a ilustratormi. Informacné spektrum stranky je rozsirené o déleZité in-
forma&cie z literarneho Zivota, redakcia uverejiuje pozvanky na zaujimavé literdrne podujatia,
vitacky knih, besedy s autormi, informuje o literdrnych oceneniach. Poskytuje priestor na vy-
jadrenie citatelskych nazorov.

DéleZitym zémerom strénky fe aj prepojenie slovenskej a ceskej literdrnej scény pre deti.

Redakcia webstranky spolupracuje s populérmou ¢eskou webstrankou a postupne nad-
vazuje kontakt aj s ceskymi spisovatelmi, napriklad Ivonou Brezinovou, ktora je prostrednic-
tvom slovenskych prekladov znama aj na Slovensku.

Podrobnejsie informéacie na www.murovacitaren.sk
Timotea Vréblovd: Siovenské detska kniha

Obrazok 5 Murova citarern 2
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Obrazok 6 www.murovacitaren.sk

Ukézky dvoch Ziackych prac
Citdreri
Vznik v roku 2008
Spolupraca
Kniznica P. O. Hviezdoslava
Obcianske zdruzenie Fanfary
Trh knih
Pestry
Informuje
Upozornuje
Profily slavnych autorov
Rozhovory
Informdcie

www.murovacitaren.sk

Muro je kocur

Vychutnava si dobru knizku

Stal sa knihoZrutom

Pradie

Pri knihach prechadza trhom

Pozoruje nakupuje vychutndava maskrty
Odbornik

Potrebujete pomoct

Nechajte sa inSpirovat

Citarniou
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3.3 PRAKTICKE VYUZITIE METOD KRITICKEHO MYSLENIA

VO FAZE REFLEXIE
Pexeso

Tematicky celok: Priame a nepriame pomenovania

Téma: Frazeologizmy

Vyuzitie: faza reflexie

Casové rozmedzie: 15 — 20 minut

Materialno-didaktické prostriedky: | farebné karticky, pozndmkové zosity, pero

Ciel:

kognitivny - ziaci dokazu na zéklade analyzy vysvetlit' vyznam frazeologizmov,
rozlisia jazykové prostriedky 'udovej tvorby,

psychomotoricky — ziaci dokdzu samostatne pouzit' vhodné jazykové prostriedky
v stlade s komunika¢nou situaciou, dokazu vhodne artikulovat’ a dodrziavat
spisovnu vyslovnost,

afektivny — ziaci su schopni pochopit’ moralne posolstvo 'udovej slovesnosti.

KTIacové kompetencie:

poznavacie: sposobilost’ kriticky a tvorivo mysliet’, prijat’ a spracovat’ informacie,
verbalne a neverbalne vyjadrit’ vol'u a city,

socidlne: spoOsobilost’ tolerovat’ odliSnosti jednotlivcov a skupiny, kooperacie,
empatie

osobnostné: spdsobilost’ vytvarat’ vlastny hodnotovy systém.

Predmetové kompetencie:

zoradit myslienky podl'a logickej nadvéznosti,

vyhladat’ v texte informécie vzt'ahujuce sa na dant tému,
porozumiet’ vyznamu slov v umeleckych textoch,

vyuzit’ prozodické vlastnosti reci,

aplikovat’ literarnovedné vedomosti na literarne texty.

Pracovny postup

Pexeso (hl'adanie parov na zaklade sémantickych vzt'ahov) je metdda zaloZzena na

principe detskej hry s rovnakym nazvom. Pouzila som ju v poslednej faze vyucovace;j

hodiny na upevnenie uciva o frazeologizmoch. Ziaci si mali moZznost’ im prirodzenou

hravou formou zopakovat’ a zosystematizovat” vedomosti o vyrokoch vychadzajtcich

z Tudovej slovesnosti @ 0 vhodnych jazykovych prostriedkoch pouzitych pri tvorbe
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frazeologizmov. Pracovali s modrymi a cervenymi kartiCkami. Modré karticky
obsahovali rozne frazeologizmy — prislovia, porekadld, pranostiky, prirovnania, ktoré
ziaci vedeli charakterizovat’, poznali znaky, ktorymi sa vyroky od seba li§ia. Cervené
karticky obsahovali pojmy charakterizujice 'udové vyroky a ich priame vysvetlenie.
Péry kartic¢iek

1. Ma deravé ruky (modra karticka)

Porekadlo, je nesikovny (Cervena karticka)
2. Po dazdi byva pekne (modra karticka)

Prislovie, ¢lovek ma vzdy nadej, Ze zase bude dobre (Cervena karticka)
3. Ako kto zaseje, tak zne (modra karticka)

Prislovie, vysledok byva primerany vynaloZzenému usiliu (Cervend karticka)
4. Kto nema v hlave, ma v pdtach (modra karticka)

Porekadlo, kto nieco zabudne, musi sa vratit, zabudlivy si casto narobi zbytocnu

robotu (Cervena karticka)
5. Ruka ruku umyva (modra karticka)

Prislovie, spolocnici sa navzajom chrdnia (Cervena karticka)
6. Svdta Barbora taha sane do dvora (modra karticka)

Pranostika, zimné obdobie (Cervena karticka)
7. Horiet ako fakla (modré karticka)

Prirovnanie, velmi sa cervenat (Cervena karticka)
8. Na Gregora idu lady do mora (modra karticka)

Pranostika, zima konci (Cervend karticka)

Je potrebné zdoraznit’, Ze som pouZila frazeologizmy (so zmenenou formulaciou),

S ktorymi sa Ziaci uz stretli pri praci s Frazeologickym slovnikom alebo cviceniami
V ucebnici. V triede pracovalo 16 Ziakov, pripravila som taky pocet dvojic, aby ani jeden
ziak nezostal bez karticky. Pred samotnou aktivitou som Ziakov dokladne oboznamia s
jej pravidlami. Karticky si ziaci vyberali nahodne. Aktivitu zacal Ziak s modrou kartickou,
niekolkokrat precital frazeologizmus a do zoSita si napisal svoju predpokladani
odpoved’. Potom hladal spoluziaka, ktory mal doplneny a vysvetleny pojem
k frazeologizmu na &ervenej karti¢ke. Ziak, ktory mal spravnu odpoved’, sa prihlasil
a precital ju. Ak sa ziak, ktory mal spravnu karticku, neprihlésil, prihlasil sa ziak, ktory
vedel odpoved’. Pri zhode informacii na karti¢kach si ziaci pojmy zapisali do zoSitov.

Aktivitu sme ukoncili vtedy, ked sa nasiel posledny spravny par. Mnohi ziaci v triede
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mali problém s pochopenim a vysvetlenim vyrokov z 'udovej slovesnosti, niektorym
slovnym zvratom nerozumeli, Najva¢sim problémom pre nich bolo rozlisenie porekadiel
a prislovi. Pri tejto aktivite vynikli Ziaci, ktori maja umelecké citenie a literarne nadanie.
Pri tvoreni vyznamovych dvojic Ziaci vyuzili uz nadobudnuté literarnovedné poznatky

0 l'udovej tvorbe a 'udovych vyrokoch, deduktivne schopnosti a tvorivé myslenie.

Myslienkova mapa (pavik)

Tematicky celok: Syntax

Téma: Vetné Cleny

Vyuzitie: faza reflexie

Casové rozmedzie: 10 -15 minut

Materialno-didaktické prostriedky: | tabul’a, papier A4, pero
Ciel

e kognitivny - ziaci dokdzu pri tvorbe dvojclennych viet spravne pouzivat hlavné
a vedrlajsie vetné ¢leny, dokazu vyjadrit’ vztahy medzi nadradenymi a podradenymi
vetnymi ¢lenmi,

e psychomotoricky — ziaci dokdzu samostatne pouzit' vhodné jazykové prostriedky
v stlade s komunika¢nou situaciou, dokazu vhodne artikulovat' a dodrziavat
spisovnu vyslovnost,

e afektivny — Ziaci st schopni uvedomit’ si hodnotu vlastnej prace.

KTdcové kompetencie:

e pozndvacie: sposobilost’ Kriticky a tvorivo mysliet, prijat’ a spracovat’ informacie,

e socidlne: sposobilost’ tolerovat’ odlisnosti jednotlivcov a skupiny, sposobilost’
kooperacie,

e osobnostné: sposobilost’ vytvarat a reflektovat’ vlastnu identitu.

Predmetové kompetencie:

e zoradit’ myslienky podla logickej nadvéznosti,

e vyhladat’ v texte informécie vztahujuce sa na dant tému,

utvorit’ jednoduché vety a jednoduché suvetia,

zosuladit jazykové prostriedky s ciel'om komunikacie.

Pracovny postup
Myslienkovi mapu som zaradila do poslednej fazy vyucovacej hodiny, ktorej
témou bolo zhrnutie uciva o vetnych c¢lenoch. Aktivite predchadzalo praktické

opakovanie vetnych ¢lenov, vetného rozboru a touto aktivitou si ziaci upevnili teoretické
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ucivo o vetnych ¢lenoch a logické usporiadanie vzt'ahov medzi nimi. Pred aktivitou som
ziakov podrobne oboznamila s jej pravidlami. Pracovali vo dvojiciach a tvorili
mysSlienkovi mapu (pavuk) na papieri (Priloha F). Nepouzivali u¢ebnicu ani poznamkovy
zosit. Do stredu napisali slovné spojenie ,,vetné ¢leny* a okolo tohto pojmu vpisovali
farebne pojmy suvisiace s vetnymi ¢lenmi, hierarchicky ich usporiadali a spojnicami
naznacili vzt'ahy medzi nimi, nadradenost’ a podradenost’ vetnych ¢lenov. Niektori Ziaci
uviedli aj vhodné priklady. Napriek tomu, Ze ziaci pracovali vo dvojiciach a mali moZznost’
navzajom Sa radit’, niektorym ziakom bolo potrebné pomdhat’, najmi v znazorneni
vzt'ahov medzi nadradenym a podradenym vetnym c¢lenom. Na zdver kazdd dvojica
predstapila pred spoluZiakov a prezentovala svoju pracu. Ziacke myslienkové mapy sme
bodovali nasledovne: za vymenovanie vSetkych pojmov tykajucich sa témy 1 bod; za
hierarchické urcenie vzt'ahov 5 bodov; za krizové spojenie slov 10 bodov a za uvedenie
prikladov 1 bod. Podstatou zaradenia tejto metédy do fazy reflexie bola systematizacia
a zov§eobecnenie poznatkov nazornym spdsobom. Ziaci na zaklade vizualneho prejavu
premietli svoje teoretické vedomosti na papier. Pojmové mapy boli vytvorené v rdznych
prevedeniach, nie vSetky boli spravne, no napriek tomu sme skonstatovali, Ze ziaci Si

ucivo o vetnych ¢lenoch pomerne dobre osvojili.

VETNE TLENY

Obrazok 7 Ziacka myslienkovd mapa ohodnotend najvyssim poctom bodov
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4 PEDAGOGICKY VYSKUM

V predchadzajucich castiach prace som sa venovala teoretickym vychodiskdm
kritického myslenia a s nim tizko spitého hibkového pristupu k uéeniu. Nasledne som
podrobne rozpisala vyuzitie metdd kritického myslenia, ktoré som zaviedla ako inova¢ny
prvok do vyucovania slovenského jazyka a literatury pocas piatich mesiacov so zamerom
zistit', ¢i zmena $tylu vyucovania bude viest’ k zmene pristupu k u¢eniu z povrchového
na hibkovy u Zziakov dsmeho ro¢nika. Metédami kritického myslenia v Ramci pre
vyucovanie a ucenie EUR (d’alej budem pouzivat’ pojem trojfazovy modul EUR) som
vyucovala slovensky jazyk a literatGru v priebehu mesiacov november 2014 — marec 2015
v 8. B triede Zakladnej skoly Kla¢no v Ruzomberku. Cielom mdjho vyskumu bolo zistit’
stvislosti medzi dvoma premennymi: metédami kritického myslenia a pristupom

k uceniu.

41 VYSKUMNY PROBLEM A CIELE VYSKUMU

Pri stanoveni vyskumného problému som vychadzala z Gavorovej (1995)
definicie, v ktorej autor charakterizuje kritické myslenie ako ndstroj, ktory Ziakom
pomdha prejst od povrchného k hibkovému uceniu sa. Predmetom pedagogického
vyskumu bola teda miera zmeny pristupu k uéeniu z povrchového na hibkovy v savislosti
so zmenou $tylu vyuc€ovania - zavedenim trojfazového modulu EUR a metdd kritického
myslenia.

Hlavnym cielom vyskumu bolo zistit, ako zmena vo vyuCovani slovenského
jazyka a literatary, zaradenim metod kritického myslenia a trojfazového modulu EUR,
ovplyvni pristup k uceniu u ziakov 8. B triedy Zakladnej Skoly Kla¢no v RuZomberku.
Hlavny ciel’ zahfiial nasledujlce ciastkové ciele:

e  zistit, aky pristup k uceniu prevazuje u Ziakov 8. B triedy,

e zistit, ¢i existuje vzt'ah medzi znamkou z predmetu slovensky jazyk a literatara
a pristupom k uceniu u Ziakov 8. B triedy,

e porovnat zmenu pristupu k uceniu u ziakov 8. B triedy 5 mesiacov po zavedeni
metdd kritického myslenia so zmenou pristupu k u¢eniu u Ziakov 8. A triedy, v ktorej

sa ucivo v predmete slovensky jazyk a literatira vyucovalo tradi¢nym sposobom.

46



42 VYSKUMNE OTAZKY A HYPOTEZY

Na zéaklade stanovenia vyskumného problému bolo mozné vymedzit hlavnu

hypotézu (H1).

Vyskumné otazka
Ma zmena Stylu vyucovania zavedenim metdd kritického myslenia a trojfazového modulu
EUR do vyucovania slovenského jazyka a literatiry vplyv na zmenu pristupu k uceniu

z povrchového na hibkovy v triede 8. B Zakladnej $koly Klaéno v RuZzomberku?

H1
Zavedenim metod kritickeho myslenia a trojfazového modulu EUR do vyucovania
slovenského jazyka a literatiry sa zvysi podiel hibkového pristupu k uceniu oproti
povrchovému pristupu k uceniu u Ziakov 8. B triedy Zdkladnej skoly Klacno
V Ruzomberku.

Zo stanovenia zakladnej hypotézy vychadzaju ciastkove hypotézy, ktoré dokladuju

platnost’ zakladnej hypotézy.

Vyskumné otazky
Aka je miera zastiipenia povrchového a hibkového pristupu k uéeniu u Ziakov 8. B triedy?
Existuje vztah medzi znamkou z predmetu slovensky jazyk a literatira a pristupom

k uc¢eniu?

H11
Medzi pristupom k uceniu u Ziakov 8. B triedy a znamkou z predmetu slovensky jazyk

a literatura je pozitivny vztah.

Vyskumnd otazka
Bude nérast zastipenia hibkového pristupu k uéeniu na konci vyskumu vyssi v triede 8. B

ako v 8. A triede?

H1.2
Zastipenia hibkového pristupu k uceniu u Ziakov 8. B triedy bude vyssie ako u Ziakov 8.

A triedy, v ktorej sa experiment neuskutocnil.

43 VYSKUMNA VZORKA, ZAKLADNY SUBOR

Zakladny vyskumny stibor v pedagogickom experimente bol vybraty dostupnym

vyberom, tvorilo ho 14 ziakov 8. B triedy - vyskumna vzorka a 12 ziakov 8. A triedy —
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kontrolnd vzorka. V obidvoch triedach u¢im slovensky jazyk a literataru Stvrty rok. Pri
vybere vyskumnej vzorky rozhodoval celkovy prospech ziakov a priemerna znamka
z predmetu slovensky jazyk a literatira na konci Skolského roka 2013/2014. Na zaklade
tychto vysledkov som sa rozhodla realizovat’ experiment v prospechovo slabsej triede
8. B s priemernou znamkou 2,57 a kontrolni vzorku predstavovala trieda 8. A
S priemernou znamkou 2,33. Vyskumnu vzorku tvorilo, ako uz bolo spominané, 14 ziakov
z toho 9 dievcat a 5 chlapcov. V kontrolnej skupine bolo 6 chlapcov a 6 dievcat.
Vzhl'adom na malopocetnti vyskumnu vzorku sa budu vysledky vyskumu aplikovat’ len

na 8. B triedu Zakladnej skoly Kla¢no v Ruzomberku.

4.4 METODA VYSKUMU A VYSKUMNY NASTROJ

Vyskum bol realizovany metodou experimentu, v ktorom som skumala vplyv
nezéavisle premennej: metody kritického myslenia a trojfdzovy modul EUR na zavisle
premennu: pristup k uceniu u ziakov ésmeho ro¢nika (13 az 14 ro¢nych). Experiment
trval od novembra 2014 do marca 2015. Pocas piatich mesiacov som slovensky jazyk a
literattru v 8. B triede vyucovala v trojfazovom module EUR a Vv jednotlivych jeho fdzach
som aplikovala metody kritického myslenia. Metddy st rozpracované v kapitole 3.

Na hodnotenie zavisle premennej som pouzila vyskumny ndstroj Dotaznik na
zistovanie povrchového a hibkového pristupu k uéeniu (ENTWISTLE, N. et al. 1996, in
Turek, 2002) (Priloha G). Dotaznik je prevzaty od uznavaného odbornika v danej oblasti,
preto som jeho validitu nemerala. Testovanie za ucelom zistenia reliability dotaznika sa
uskutoénilo v experimentalnej triede v septembri a v oktobri 2014. Reliabilita bola
merana metodou test — retest a mieru zhody vyjadruje korelacny koeficient. Nasledujtica
tabul’ka uvadza mieru zhody medzi bodmi povrchového a hibkového pristupu k uéeniu
vyjadreni pomocou korelatného koeficientu. Vypocitané korelatné koeficienty
hibkového aj povrchového pristupu k uéeniu sa pohybuju blizko pri norme r = 0,70.

Z tohto dovodu povazujem dotaznik za reliabilny.
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Tabulka 1 Reliabilita vyskumného ndstroja

TEST RETEST

Povrchovy Hibkovy Povrchovy Hibkovy
body body body body

27 34 23 41

36 30 35 36

22 38 23 37

33 28 34 31

38 42 30 43

28 27 26 26

32 34 30 33

29 41 34 42

34 41 38 33

29 31 32 31

28 27 33 32

29 30 26 20

korelacia 0,634 0,667

Vstupné meranie (pretest) pomocou dotaznika bolo uskutocnené v oktobri 2014
Vv experimentalnej aj v kontrolnej skupine, zaverecné meranie (postest) prebehlo v aprili
2015.

45 VYSLEDKY VYSKUMU

451 SPRACOVANIE VYSKUMNYCH UDAJOV A ICH ANALYZA

Pri vyhodnocovani tdajov ziskanych pomocou zvoleného dotaznika som pouZila
metody popisnej Statistiky - priemer, median, modus, variacny koeficient, rozptyl,
smerodajnd odchylka a induktivnej Statistiky — Studentov t-test, znamienkovy test
a Wilcoxonov test. Na zistenie normality vzorky som pouzila histogram. Na zistenie
vztahu medzi dvoma veli¢inami som pouZila korelacny koeficient. Déata a vysledky

vyskumu boli spracované a vyhodnotené v programe Microsoft Excel.

Vyhodnotenie dotaznika
Dotaznik na zistovanie povrchového a hibkového pristupu k udeniu bol
vyhodnoteny nasledovne. V dotazniku ziaci prirad’ovali body dvadsiatim polozkam podl'a

predpisanej Skaly:

5 bodov ...... silne suhlasim, robim tak pri uceni stale
4 body ........ stihlasim, robim tak pri u€eni va¢sinou
3 body ........ neviem, pre mia tento vyrok neplati
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2 body ........ nesthlasim, robim tak pri u¢eni malokedy

1bod ... silne nesuhlasim, nerobim tak pri uc¢eni nikdy

e povrchovy sposobu u¢enia — polozky v dotazniku 2, 3, 5, 9, 10, 12, 14, 15, 17, 20,

° hibkovy sposobu ucenia — polozky v dotazniku 1, 4, 6,7, 8, 11, 13, 16, 18, 19.

Ziaci vyplnenim dotaznika ziskali body v zavislosti od svojich preferencii v rozsahu 10 —

50 pre kazdy z pristupov K uceniu.

Vysledky spracovania dotaznika popisnou Statistikou

Tabul’ka 2 Popisna Statistika

Pretest ROZDIEL Postest

Povrchovy Hibkovy Povrchovy Hibkovy Povrchovy Hibkovy
POCET UCASTNIKOV 14 14
PRIEMER 321 327 0,6 0,1 327 328
MEDIAN 30,5 335 15 15 32 35
MODUS 30 35 8,0 6,0 38 41
POCETNOST MODU 3 3 0,0 -1,0 3 2
MINIMUM 25 21 -1,0 0,0 24 21
MAXIMUM 39 45 6,0 30 45 42
SMEROD. ODCH. 4,84 6,46 1,0 11 58 7,6

Z tabul’ky vyplyva odpoved’ na zadanu vyskumnu otazku: Aké je miera zastipenia
povrchového a hibkového pristupu k udeniu u Ziakov 8. B triedy? Priemerné skore
obidvoch merani su vel'mi blizko seba. Ani jeden zo sledovanych pristupov k u¢eniu pred
vyskumom a po vyskume vo vyskumnej vzorke vyznamne neprevazuje. Z rozdielu
priemerov vyplyva, Ze skore povrchového pristupu k uceniu sa po experimente zvysilo
nepatrne viac ako skore hibkového pristupu k udeniu.

Tabul'ka 3 Rozdiel v pristupe k uceniu medzi dievéatami a chlapcami

Vstup PP HP PP HP Vystup PP HP PP HP

D D CH CH D D CH CH
Priemer 31,1 34,3 34 29,8 Priemer 30,6 349 36,6 29
Median 30 35 35 32 Median 29 38 38 28

Rozdiel v priemeroch v tabulke dokazuje nepatrnti prevahu hibkového pristupu k uéeniu

u diev&at. Vyznamny narast zastiipenia hibkového pristupu nenastal.

452 STATISTICKA VERIFIKACIA HYPOTEZ

Cielom vyskumu bolo postdenie, ¢i zaradenie metod kritického myslenia
ovplyvni zmenu pristupu k uceniu. Cielom Statistickej verifikdcie hypotéz bolo

potvrdenie pracovnych hypotéz.
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Pri Statistickej verifikacii hlavnej hypotézy a Ciastkovych hypotéz som postupovala
nasledovne:

e Formulovanie nulovej hypotézy oproti alternativnej hypotéze.

e  Zvolenie prijatel'nej chyby rozhodovania — stanovenie hladiny vyznamnosti.

e Vypocet testovacej Statistiky.

e Vyslovenia zaveru testovania.

Statisticka verifikacia hlavnej hypotézy

H1 Zavedenim metdd kritického myslenia a trojfazového modulu EUR do
vyucovania slovenského jazyka a literatiry sa zvys$i podiel hibkového pristupu
k uéeniu oproti povrchovému pristupu k uceniu u Ziakov 8. B triedy Zakladnej §koly

Klaéno v RuZomberku.

HO Zavedenim meto6d kritického myslenia a trojfazového modulu EUR do vyu€ovania
slovenského jazyka a literatiry sa nezvysi podiel hibkového pristupu k udeniu oproti
povrchovému pristupu K uceniu u ziakov 8. B triedy Zakladnej skoly Kla¢no

VvV Ruzomberku.

Na zistenie normality vzorky som pouzila histogram pridelenych bodov
jednotlivych pristupov k uceniu ziskanych vstupnym a vystupnym meranim.
Z nasledujucich grafov vyplyva, ze vzorka sa v porovnani s Gaussovou krivkou
odchyl'uje od normality.

Graf 1 Histogram — pretest povrchovy pristup
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Graf 2 Histogram — pretest hlbkovy pristup
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Graf 3 Histogram — postest povrchovy pristup
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Graf 4 Histogram — postest hlbkovy pristup
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Hoci normalita nebola potvrdena, vzhI'adom na malopocetnost’ vyskumnej vzorky
(n < 50) som na verifikaciu hypotézy pouzila parametricky Studentov pdrovy t-test,
vstupnymi hodnotami boli stredna hodnota — v tomto pripade priemer a smerodajna
odchylka priemeru, ale aj neparametrické testy — znamienkovy test a Wilcoxonov test.
Studentov parovy t-test pri zvolenej hladine vyznamnosti a = 0,05 ukazal, Ze

pravdepodobnost’, s akou mézem zamietnut’ alebo potvrdit’ nulova hypotézu, je, ako
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vyplyva z vysledku t-testu (Tabulka 4), nasledovna: p > a. Na zdklade tychto hodnot
musim konStatovat’, 7e nemoziem zamietnut’ nulovii hypotézu a prijat’ alternativnu

hypotézu.

Tabul’ka 4 Studentov pdrovy t-test

Povrchovy pristup k uc¢eniu Hibkovy pristup k uéeniu
T.TEST 0,787 T.TEST 0,980
VYZNAMNOST p>0,05 VYZNAMNOST p>0,05

Z dovodu nepotvrdenia normality vyskumnej vzorky som na overenie spravnosti
verifikacie nulovej hypotézy pouzila neparametricky znamienkovy test, ktory sa podla
Chrasku (2007) pouziva v pripade opakovaného merania na tej istej vyskumnej vzorke.
Namerané hodnoty u jedného respondenta tvoria par. Pomocou znamienok (+) a (—) sa
vyjadri zvySenie alebo pokles skimaného javu. V nasledujicej tabulke je uvedené,
kol'kokrat sa mdze objavit’ znamienko, ktorého vyskyt je menej €asty, aby rozdiel medzi

meraniami bol Statisticky vyznamny.

Pocet dvojic | Poéet znamének |

Poéet dvojic | Poéet znamének\:

; hodnot | | hodnot | ‘
\ 5 : = \ 48 : 16 |
‘ 6 ‘ 0 | 49 \ 17 ‘
‘ 7 ‘ 0 | 50 \ 17 \
| 8 \ 0 :w | ¥
| 9 | 1 3 51 “ 18 :
;‘ 10 : 1 ‘: 52 i 18 ‘
; | \ 53 J 18 ‘
; 11 ‘ 1 \ 54 | 19 ‘
| 12 ‘ 2 | 55 | 19 \
| 13 ‘ 2 | 56 | 20 \
[m— P | 2 \ 57 ‘ 20 ‘
‘ 15 } 3 : 58 : 21 |
: 16 : 3 “ 59 ‘ 21 ‘
‘ 17 \ 4 ‘ 60 J 21 ‘
“ 18 | 4 | | |
19 ‘ 4 \ 61 3 22 \

20 | 5 : 62 j 22 \

| |

Obrazok 8 Znamienkovy test ~ Zdroj: Chraska, 2007

Aby som na zaklade znamienkového testu mohla prijat’ alternativnu hypotézu,
musela by byt hodnota znamienka s men$im vyskytom menSia alebo rovna ¢islu
v tabulke (Obrazok 8) s po¢tom dvojic 14, ¢o predstavovalo moju vyskumnt vzorku.
Z nasledujucich tabuliek vyplyva, Ze hodnota menej ¢asto sa vyskytujiceho znamienka
je vicsia ako 2. Z nameranych hodndt teda nie je mozné potvrdit’ vyznamné zvySenie

hibkového pristupu k uéeniu oproti povrchovému. Prijima sa nulovd hypotéza. Toto
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konstatovanie je doplnené aj Wilcoxonovym testom, Vv Ktorom namerané hodnoty

v povrchovom aj v hibkovom pristupe k uéeniu st vicsie ako kritické hodnoty.

Tabulka 5 Znamienkovy test - povrchovy pristup k uceniu

ZNAMIENKOVY 6+
TEST 7-
Povrchovy vstup Povrchovy vystup ZMENA
31 30 -
38 37 -
38 27 -
35 45 +
30 38 +
30 32 +
25 24 -
25 25 0
39 28 -
27 38 +
39 32 -
30 38 +
34 29 -
29 35 +

Tabul’ka 6 Wilcoxonov test — povrchovy pristup k uceniu

WILCOXONOV 24+
TEST -6 -

Hladina vyznamnosti: 0,05 0,01

Kritickd hodnota(14): 21 13

Zmerana hodnota: 24 viacsia ako kriticka.  HO sa nezamieta.

Tabulka 7 Znamienkovy test - hibkovy pristup k uceniu

ZNAMIENKOVY 7+
TEST 7-
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Hibkovy vstup Hibkovy vystup ZMENA

32 28 -
35 37 +
26 41 +
35 21 -
40 31 -
32 42 +
39 38 -
31 22

35 23 -
21 41 +
22 24 +
36 38 +
29 40 +
45 33 -

Tabul'ka 8 Wilcoxonov test — hlbkovy pristup k uceniu

WILCOXONOV 25 +
TEST -5 -

Hladina vyznamnosti: 0,05 0,01

Kriticka hodnota(14): 21 13

Zmerana hodnota: 25 vic¢sia ako kriticka. HO sa nezamieta.

Statisticka verifikacia ¢iastkovej hypotézy

H1.1 Medzi pristupom k uceniu u Ziakov 8. B triedy a znamkou z predmetu

slovensky jazyk a literatara je pozitivny vzt'ah.

HO Medzi pristupom k uc¢eniu u ziakov 8. B triedy a zndmkou z predmetu slovensky jazyk

a literatdra nie je pozitivny vztah.

Stvislost medzi znamkou a hibkovym pristupom k udeniu bola overovana
pomocou Spearmenovho testu korelacie, ktory meria silu Statistickej zavislosti medzi
premennymi (Chraska, 2007). Koeficient korelacie (r) medzi povrchovym pristupom k
uceniu a zndmkou z predmetu slovensky jazyk a literatira na vysvedceni je 0,514
a korelacny koeficient medzi hibkovym pristupom k uéeniu a znamkou zo slovenského
jazyka a literatuary je - 0,671. Podl'a tychto hodnét je korelacia medzi pristupom k uceniu
a znamkou velkd. Pri hodnoteni vel'kosti zavislosti medzi premennymi som vychadzala
z pomdcky na interpretaciu korelacnych koeficientov; ,,Korelacia (v absolitnej hodnote)
pod 0,1 je trivialna, 0,1 — 0,3 mala, 0,3 — 0,5 stredna a nad 0,5 vel’ka.“(Cohen 1988, in
Rimarc¢ik). Tato skuto¢nost’ vyplyva aj z nasledujticeho grafu (Graf 5), Ziaci preferujtci

hibkovy pristup k u¢eniu maji lepsiu zndmku z predmetu SJL na vysved&eni a u Ziakov,
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ktori preferuju povrchovy spdsob ucenia, sa to odraza na zhorSenej znamke z predmetu
SIL. V tomto pripade je moZné zamietnut’ nulovi hypotézu a prijat’ alternativnu

hypotézu H1.1.

Graf 5 Vztah medzi znamkou zo SJL na vysvedceni a pristupom k uceniu

Vzt'ah medzi znamkou a pristupom k uceniu
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Statisticka verifikacia ¢iastkovej hypotézy

H1.2 Zastiipenia hibkového pristupu k uéeniu u Ziakov 8. B triedy bude vys§ie ako

u ziakov 8. A triedy, v ktorej sa experiment neuskutocnil.

HO Zastipenia hibkového pristupu k uéeniu u ziakov 8. B triedy nebude vysiie ako

u ziakov 8. A triedy, v ktorej sa experiment neuskutocnil.

Na porovnanie narastu hibkového pristupu k ueniu v experimentalnej
a kontrolnej triede som pouzila porovnanie hodnét z nasledujucej tabul’ky. Hodnoty st
namerané po experimente. Zo zaznamenanych hodndt vyplyva, Ze rozdiel medzi
narastom hibkového pristupu k udeniu v experimentalnej triede a kontrolnej triede bol
Statisticky nevyznamny. Na zdklade tychto Zisteni a na zdaklade nepotvrdenia hlavnej

hypotézy je mozné prijat’ nuloviu hypotézu a zamietnut’ alternativnu hypotézu.
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Tabulka 9 Porovnanie pristupu k uceniu vo vyskumnej a kontrolnej vzorke

ROZDIEL
Hodnoty Vyskumna vzorka Kontrolna vzorka Vyskumna vzorka Kontrolnd vzorka
Povrchovy Povrchovy Hibkovy Hibkovy
PRIEMER 0,6 0,3 0,1 0,2
MEDIAN 15 15 15 0,5
MINIMUM -1,0 1,0 0,0 -7,0
MAXIMUM 6,0 0,0 -3,0 1,0

Graf 6 Rozdiel v povrchovom a hibkovom pristupe k uceniu vo vyskumnej a kontrolnej
vzorke

Porovnanie vyskumnej a kontrolnej vzorky
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4.6 ZHRNUTIE ZISKANYCH VYSLEDKOV VYSKUMU

Na zéklade vysledkov Statistickej verifikacie hypotéz mdézem skonStatovat, ze
zavedenie metdd kritického myslenia a trojfdzového modulu EUR do vyucovania
predmetu slovensky jazyk a literattira v 8. B triede Zakladnej $koly Kla¢no v Ruzomberku
pocas piatich mesiacov nemalo vplyv na zmenu pristupu v uceni u Ziakov 8. B triedy.

Pri¢inu nepotvrdenia stanovenej hlavnej hypotézy je mozné hladat’ najmi
Vv malopocetnosti vyskumnej vzorky a nezanedbatelny je tiez fakt, Ze kontrolna vzorka
mala lepsi priemerny prospech z predmetu slovensky jazyk a literatira. Jednym
z dovodov nepotvrdenia hypotézy, podl'a mdjho nazoru, bolo zavedenie zmeny v Style
vyuc€ovania len v jednom predmete. Ked’ze zmena pristupu k u¢eniu u ziakov vyzaduje
dlhodobu a celoplo$snu zmenu $tylu vyu€ovania, zavedenie metdd kritického myslenia
pocas piatich mesiacov bolo asovo nedostatoéné. Dal§im z doévodov nepotvrdenia

hypotézy moéze byt nedostatoéna sustredenost’ Ziakov pri vyplhani dotaznika,

S7



nedostatocna schopnost’ sebapostidenia a sebaohodnotenia. Dunnova (1990, in Dunn,
Dunnova, Price, 2004) uvadza, Ze ziak vie svoje preferencie posudit’ hlavne v pripade, ak
su tieto silne uprednostiiované alebo zamietané. Strednu Cast’ spektra nediferencuje prilis
jemne.

Napriek vyssie uvedenym skutocnostiam mézem na zaklade pozorovania ziakov
na vyucovacich hodindch potvrdit, ze zmena v §tyle vyucovania v predmete slovensky
jazyk a literatiira pdsobila na ziakov motivujico. Preukazalo sa pozitivne posobenie na
pracovnu atmosféru a priaznivy vplyv na klimu triedy. Menili sa socialne vzt'ahy na
hodinach; vztah ucitel’ — ziak, ziak — ziak. Zmeny sa prejavili aj v komunikacnej oblasti.
Ziaci stracali zabrany vyjadrit’ svoj nazor a prezentovat’ vysledok svojej ¢innosti pred
publikom. Z tychto dovodov povazujem zaradenie metdd kritického myslenia do

vyucovania predmetu slovensky jazyk a literatira za pozitivne a efektivne, ba az ziaduce.
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ZAVER

Cielom atesta¢nej prace bolo prezentovat pedagogicky vyskum, ktory som
zrealizovala v 8. B triede Zakladnej §koly Kla¢no v Ruzomberku. V tejto triede vyucujem
slovensky jazyk a literataru Stvrty rok. V praci som sa snazila poukéazat’ na vyucovanie
tohto predmetu inak ako tradi¢énymi vyucovacimi metédami.

Zaradenim metod kritického myslenia do vyucovania som sledovala splnenie
hlavného ciel'a vyskumu - zistit’, ako zmena $tylu vyuc¢ovania ovplyvni pristup k uceniu.
Vyskum mal experimentalny charakter. Ako vyskumny ndstroj som pouzila dotaznik,
pomocou ktorého som zistila zastupenie povrchového a hibkového pristupu k udeniu
u kazdého ziaka z vyskumnej aj kontrolnej vzorky pred experimentom aj po jeho
ukonceni. Na zaklade vysledkov pouzitych vyskumnych metod a Statistickej verifikacie
stanovenych hypotéz som zistila nepotvrdenie hlavnej hypotézy. Vysledky
pedagogického vyskumu ukdzali, ze v pristupe k uceniu u Ziakov ani po zmene
vyucovacich metdd nenastali zmeny. To vSak neznamena, ze zavadzanie inovacnych
prvkov do vyuCovania nemd opodstatnenie. Ako som spomenula vysSie, metody
kritického myslenia zaradené do vyucovacieho procesu vplyvali na ziakov motivujico.
Tento fakt povazujem za prvy a nevyhnutny predpoklad na zmenu pristupu k uceniu.
Zavery mojho vyskumu nemdzem zovseobecnit, vztahuju sa len na triedu, ktora
predstavovala vyskumnu vzorku. Ked'ze som z dostupnej literatary nezistila, ¢i bol
vV minulosti podobny vyskum zrealizovany, nemdZem zavery mojho vyskumu
porovnavat. Bolo by zaujimavé uskuto¢nit’ podobny vyskum na vécSej vzorke, pocas
dlhsieho ¢asového tiseku a spol'ahlivejsie zistit” efektivitu uvedenych metdd.

Inovativnych metod je na vyber velmi vela. Je potrebné ich zavadzat do
vychovno-vzdelavacieho procesu a je len na nas ucitel'och, ktoré z nich si vyberieme, ako
sa s nimi popasujeme, aby sme tspesne dosiahli stanoveny ciel’ vyucovacej hodiny.
Metddy kritického myslenia, ktoré som do vyucovania zaviedla ako inova¢ny prvok, st
len jednou z moznosti ako zmenit’ vyucovanie. Umoziuju ziakom slobodne a nezavisle
mysliet, vyjadrovat’ sa k problémom, diskutovat’ so spoluziakmi a ucitelom, vytvarat
svoje zavery. Ziaci sa stavaji priamymi aktérmi vyuéby, asto sa uéia navzajom, uéia sa
preberat’ zodpovednost’ nielen za svoju préacu, ale aj za celt skupinu. Pri takychto
¢innostiach si Ziaci tvoria svoje postoje, kreuju nazory, buduji hodnoty a formuju

osobnost’.
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Verim, ze je nielen mojim prianim skuto¢nost, aby pouzivanie inovativnych
metdd nebolo len obCasnym spestrenim vyucovacich hodin, ale aby sa vyucovanie, kde
st ziaci aktivnymi partnermi, citia zodpovednost’ za priebeh vyucovania a za svoje

vysledky, stalo samozrejmostou.
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Priloha B Cinguain - text

Moj bratranec

S bratrancom Filipom mém od malicka dobry vztah. Md dvandst rokov a chodi do druhého rocnika

osemrocného gymndzia.

Filip_md gastanové viasy, ktoré mu neposlusne odstdvaju. Jeho modre oCi_so sivym odtiefiom

p—

—

a Sibalskym vyzorom jasne prezrddzaju, ¢o mu viri v hlave. Ked' k tomu pridd este jeho ﬁreSIbanK

usmev, je jasné, 7e cakd len na to, ab;i mohol niekoho nachytat. Je primerane vysoky amad sice
zavalitu, ale vysportovanu postavu.

Filip je skor spolocensky typ a /eho otvorenost casto hrani¢i s hrubostou. Néladovost a netrpezlivost

tieZ patna medzi jeho povahové crty, ale aj ked' je ndladovy, nikdy nikomu neublisi. Filipova

tvrdohlavost a vybusnost lezie na nervy celej rodine, preto sa s nim radsej nik nehdda. Md vybornd

pamdt a v Wy. Rdd nadviézuje nové kontakty a dari sa mu to dobre.
W SRR Al

MGoj bratranec

S bratrancom Filipom mdm od mali¢ka dobry vztah. Md dvandst rokov a chodi do druhého rocnika

osemrocného gymnazia.

Filip md gastanové vlasy, ktoré mu neposlusne odstdvaju. Jeho mogﬁ' oCi so sivym odtiefiom
R a

7 RO GEDEBLERLITER £O. T LRI o K tormu pridd este Jeho igiiggn)
usmevi je jasné, Ze cakd len na to, aby mohol niekoho nach‘tat‘. Je primerane visogy amada sice

zavalitd, ale vysportovant postavu.
SR R

Filip je skér spolocensky typ a jeho otvorenost casto hranici s hrubostou. Ndladovost a netrpezlivost

tieZ patria medzi jeho povahové crty, ale aj ked’ je ndladovy, nikdy nikomH HW' Filipova

tvrdohlavost a vybusnost lezie na nervy celej rodine, preto sa s nim radsej nik nehdda. Md vybornu

pamdt a v $kole nemd Ziadne problémy. Rad nadvéizuje nové koniﬂm a dari sa mu to dobre.
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Priloha C Anna zo Zeleného domu - text

U2 tma, vecera na stole, o Anny nikde. Nebolo ju vidno, ako sa pondhl'a
po drevenom moste alebo hore Alejou milencov a Tutuje, 2e zanedbala
jovinnosti. Marilla umyla riad a s viZznou tvdrou ulozila vietko hned' na
Potom potrebovala sviecku, lebo cheela zist' do pivnice. Vysla po fiu hore do
mej izby, lebo obycajne stila na Anninom stole. Zazala ju, a ked' sa obzrela,
posteli Annu, ako leZi s tvirou zaborenou do podhlavnice.

* zvolala Marilla prekvapend.  CoZe si zaspala, Anna?*

znela timena odpoved'.

fl 5 chord?" spytala sa Marilla nalakand.

sa hibsie zaborila do podhlavnice, akoby sa navzdy cheela vyhnut' Fudskym

iy > g D i ; " o
achc rytmu viet, pr ba ych trépos
vyuzivanie rozpravkovych motivov, to st charakteristické k
z literarnych smerov 20. storoéia, ktory nazyvame Iyrlzovumianr?f)kz)::.}m”é

Prosim vés, Marilla, chod'te pre¢ a nedivajte sa na miia. Klesla som do

itl najhlbsicho zarmutku a nezdlezi mi uz na tom, kto bude prvy v triede alebo

8¢ najlepsiu slohovii lohu, alebo kto bude spievat’ v zbore nedelnej skoly.

lickosti st mi teraz uz l'ahostajné, lebo pochybujem, Ze nickam budem

te ist’. Moja kariéra sa skonéila. Prosim vas, Marilla, chod'te pre¢ a nedivajte
“

dul to kedy svet?! zvolala Marilla. ,Anna Shirleyova, ¢o je ti? Co si

tila? Vstail naskutku a povedz mi pravdu. Tak o, von s tym!*™

Anna posliichla a zoSmykla sa z postele.

zrite na moje vlasy, povedala Septom.

lla zdvihla svietnik a pozome prezrela Annine vlasy, ktoré jej stazka
li na pleciach. Rozhodne vyzerali cudne.

pna Shirleyova, ¢o si urobila s vlasmi? Ved' ich més zelené!™

zelené, ak sa ich farba dala nazvat’ zelenou. Bola to tmava bronzové zelei,

{i tu i tam presvitala povodna rySavé farba, ¢im sa iba zvySoval priserny

Nikdy v Zivote nevidela Marilla nieo také groteskné ako Annine viasy
vili.

zelené, vzdychla Anna. ,Myslela som, Ze nemdZe byt' ni¢ horsie ako

lasy. Ale teraz viem, Ze desat’krat horSie je mat’ zelené vlasy. Och, Marilla,

si predstavit’, ako som nest'astnd.”

leviem si predstavit, ako sa to stalo, ale chcem to vediet'” povedala Marilla.
ined’ dolu do kuchyne — tu je prili§ chladno — a povie§ mi, ¢o si urobila. Uz

s som Cakala, ¢o zase vyparatiS. VySe dvoch mesiacov si ni¢ nevykonala,

b som si bola istd, Ze je najvy3si Cas, aby si ma nie¢im prekvapila. Povedz teda,

obila s vlasmi?*

arbila som si ich.”,

arbila! Zafarbila si vlasy! Anna Shirleyova, a ty nevies, Ze sa to nepatri?*

/ vedela som, Ze sa to nepatri,” priznala sa Anna, ,.ale povedala som si, Ze by
llo aj za malé previnenie, keby som sa zbavila rySavych vlasov. Vypotitala som

0 ma to bude stat, Marilla. A potom som si zaumienila, Ze budem mimoriadne

aby som to vyvazila."

Nuz," povedala Marilla ironicky, ,.keby som sa bola rozhodla prefarbit’ si vlasy.

| by som si vybrala aspoii slusni farbu. Nebola by som si ich zafarbila na zeleno.™

/ed" ani ja som ich nechcela mat’ zelené," namietala zronend Anna. ,Ked' som

2 odhodlala na taky ¢in, cheela som, aby mi to pomohlo. Vravel, ze budem mat’

Dieocenskyj vomdn

Kucy Maud Montgomeryovi

Anna 20 Releného domu

Rysavé viasy, pehavy nos, romantické sny ‘
e viasy, : . y. Tak by sme mohli

hrd:‘;ryku viacdielneho roménu L. M. Montgomeryovej — A};mu .

irota, ktord presla strastipini cestu po rézn ’ 7

ofa i ) ych detskych domovoch

; 'roql'nach. dostdva sa do laskavého nérucia sirodencov Marilly a Mateja.

yvaju v_Ze(enqm dol'we‘upraslred krasnej prirody, ktora déva Anne nekonecné

;noégosn snivat a utvarat si svet viastnej fantazie. Préve t4 ju mnohokrét dostane

lo réznych Anna si domuje svoje nedostatky, aj by ich cheela

D
odstranit a p/ekc;naf.' ale ...
Jednym z Anninych romantickych snov je, aby j via

: § g sa zmenila f:
Prirode v$ak treba niekedy poméct. g g e

54 ¢ 55

krsne havranie viasy — tvrdil to celkom isto. Pochybovali by ste o juha slovich, > hordtke NIGBO RIBR 16k predali  peniaze venovall
Marilla? A pani Allanova hovorl, ze nesmieme nikoho podozrievat’ # Klnmstva ak B D s 4 rddp
nemame dokazy, 2e naozaj klame. Teraz uz mam dokaz - zelené viasy st dostatoénym
dokazom. Ale predtym som nemala dokaz, a preto som mu bez vyhrad verila kazdé
slovo.*

LKto ti o povedal? O kom hovoris?**

dobri vee, Ju by som
bula stratit’ viasy takymito sposobom, ale aké bezitedné je dat’ sa ostrihat’ preto,
si prefurbila viasy na hroznd farbu, viak, Marilla? Budem plakat’ po cely as,
budete strihat’, ak vim to nebude prekazat'. Pripada mi to hrozne tragické.”
Anna si veru poplakala, Ked' viak neskor vysla hore do svojej izby a pozrela do
¢ = la, pochytilo ju nemé zifalstvo. Marilla dokladne splnila svoju Glohu, musela
0 podomovom obchodnikovi, o tu bol dnes popoludni. Od neho som si strihat’ ¢o najjkralsicA Mierne vyjadrené, stledokpneves(il Jnié dobré. Anna
kipila farbu.“ ihlo obritila zrkadlo k stene. .
~Anna Shirleyova, kol'ko riz som ti povedala, Ze nemas pustat’ tych Talianov do \WViacej na seba nepozriem, kym mi vlasy nenarasti,” povedala vasnivo.
domu? Ja ich navitevy zasadne nepodporujem.” ' A predsa sa budem na seba divat’. Aspoi odéinim svoje previnenie. Po kazdy raz,
,Ja som ho nepustila do domu. Spomenula som si, Ze ste mi to zakazali, a preto vojdem do izby, pozriem na seba, aby som videla, aka som $kareda. A nebudem
som vysla von, starostlivo som zatvorila dvere, a len na schodoch som si prezrela Wnazit' odmysliet si svoju odpudlivost’. Nikdy som si o sebe nemyslela, Ze som
jeho tovar. A okrem toho to nebol Talian, ale stary Nemec. Mal velkii Skatul'u, yslend, a to este na svoje vlasy, lebo boli husté, brékavé a ryda 2
plnii zavjimavych predmetov, a povedal mi, Ze tazko musi pracovat’, aby si mohol om bola naozaj na ne namyslena, napriek tomu, Ze boli rySav
2 Nemecka doviest' Zenu a deti. S takym citom o nich hovoril, Ze ma to dojalo s, keby nieto postihlo aj moj nos.*
Cheela som si od neho nieto kapit', aby som mu pomohla. Zrazu som zotila farbu asledujiici pondelok Annina ostrihand hlava sposobila v kole dokonalt
na vlasy. Obchodnik tvrdil, ze zaruéene zafarbi kazdé vlasy na ¢ierno a Ze sa nikdy iu. No obl'ah¢ilo sa jej, lebo nikto neuhddol pravi pricinu, ani Josie Pyeova,
nezmyje. V tej chvili som sa videla s krasnymi ¢iernymi vlasmi a neodolala som 5 dpustila, aby Anne nepovedala, Ze vyzerd ako strasiak.
pok Ale fTasa stala sedemd i’ centov, a ja som mala uz len patdesiat ~ Neodpovedala som, ked' mi to Josie povedala,” zverila sa Anna Marille v ten
Podomovy obchodnik bol vel'mi d , lebo sa mi ponikol, Ze mi ju preda za

) 2 ) pon n eter. Marilla lezala na divne, lebo ju cely vecer bolela hlava. ,,Povedala som
piitdesiat centov, a to vraj ako keby mi ju dal zadarmo. Kupila som si ju teda, a len ® 10 patri k mojmu trestu a Ze to musim trpezlivo znasat’. Kazdému taZko padne
0 odigiel, vysla som hore a starou kefou na vlasy som sa natrela, ako bolo uveden¢

Ze vyzera ani stradiak, a preto som jej cheela odvrknit'. Ale nepovedala som
v niivode. Spotrebovala som celi fTasu, ale, och, Marilla, ked som videla, aka farba b som ju obdarila pohfdavym pohl'adom, a potom som jej odpustila. V3ak j
mi zostala na vlasoch, hned’ som to ol'utovala. A odvtedy to l'utujem.* J P ym pa 58 POt som jej odpustila. Je

; 4 v ) . nostny skutok, ked' druhému odpustime, Marilla? Cheem vynaloZit' vietky svoje
Nuz dafam, Ze ti tvoja litost' bude na nie¢o dob!a.“ povedala Marilla prisne, ¥ it to, aby som bola dobra, a Elkdy viac sa nepokiisim hyy‘. pekna. Vé;’kie ‘;;
A1 Ze sa ti otvorili odi, aby si videla, kam t'a zaviedla tvoja mamnivost’, Anna. Uvidime,

et ¥ 2 - 0 L e byt’ dobry? Viem, Z¢ je to lepsie, ale nickedy sa tomu t'azko veri, hoci viem, Ze
¢0 budeme moct’ robit, Anna. Azda najlepsie bude, ked'si poriadne zmyjes viasy.  tak. Naozaj cheem byt' dobrd, Marilla, takd, ako ste vy, pani Allanové a sle¢na
a uvidime, ¢i ti to poméZe.™ \

4. Cheem, aby ste mali zo miia radost’, ked' budem veFka. Ked' mi zacnu rast'
Anna si teda zatala umyvat' vlasy, ale bez vysledku. Ako keby si bola 4 ot

8 \ ¥, Diana mi radi prichytit si ich a zaviazat’ si ich ¢iernou zamatovou stuzkou na
umyvala vlastné — rySavé. Nech sa akokol'vek dalo pochybovat o obchodnikove) . Vraj by mi to tak pristalo. Budem to volat' parta — znie to tak romanticky.
pravdovravnosti, z istého hl'adiska hovoril pravdu, ked' tvrdil, Ze sa farba nezmyje fhiovorim privela, Marilla? Neboli vas od toho hlava?*

.Marilla, &0 mam robit?* pytala sa Anna so slzami v o€iach. ,,Neprezijem to. Uz U2 mi je lepsie. Popoludni to bolo hrozné. Tie moje bolenia hlavy sa oraz
sa takmer zabudlo na moje dévnejsie omyly — na tortu s mast'ou, na to, ako som opila ) . Budem musiet’ ist’ k lekarovi. A to tvoje ¢virikanie — hadam si ho uz ani
Dianu a ako som sa rozzirila na pani Lyndovi. Budi si mysliet’, Ze som neslusn¢ am; zvykla som si nan.*
dievéa. Och, Marilla, aky bic si na seba pletieme, ked' sa prvy raz pokdsame klamat'! 10 sa Marilla vyjadrovala, ked' sa jej nieco pacilo.

Tieto slova pochddzajii z basne, ale si pravdivé. A Josie Pyeova! Ta sa mi bude
posmievat’! Marilla, nemdzem sa ukdzat' Josie Pyeovej na o¢i. Som najnestastnejsic
diev&a na ostrove.”

Annino nedtastie trvalo cely tyZdef. Za ten Cas nikam nechodila a denne si
zmyvala vlasy Samponom. Z cudzich len Diana vedela o hroznom tajomstve, ale

isto-iste slibila, Ze ho nikdy nevyzradi. Uved'me tu hned’, Ze slovo dodrzala. Po 2 e
tyZdni povedala Marilla rozhodnym ténom: C dbasme. practjcings il ]
. Neda sa ni¢ robit, Anna. Ak nejaka farba kedy drZala, tak je to tito. Nemozes sa i

ukézat’ svetu na o¢i, kym takto vyzeras.”
Pri tychto slovach sa Anne zachveli pery, ale uvedomila si, Ze Marilla mi pravdu. _
Smutne si vzdychla a §la po noZnice.
Prosim vas, Marilla, ostrihajte ma hned', nech to mam za sebou. Citim, 2¢ mi
stdee pukne. Je to strasne smutné, V knihach &itame o dievéatich, ktorym vypadli

A teraz vidim,
. Necudovala by

Prelozil Jozef Simo

odnofte spravanie Anny z vlastného pohladu: ako Anna prijima odstdenie
8voj ¢in, aky trest si uloZi. Zamyslite sa nad tym, ¢i nevydareny pokus
farbenim vlasov meni Annin pohlad na Zivot a hodnoty &loveka. O ¢om
“#vedéi rozpor v Anninych predsavzatiach a jej spravani v zévere ukazky:
WKod' mi za¢nu rast viasy ...?" Vyjadrite svoj viastny nazor.
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Priloha D T-graf
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Priloha E Ndjdena basen
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Priloha F Myslienkova mapa

& - Celenic ,

2oklodme
retmé E_l@m%

_FVCOUL}\\Q{ JL’}’Y\?: i‘ﬁmt{\

trove rorugioyh slovess

U peisudka

- Ak
—KEDY ’
b g
. — LDE
(s A
€ N 28
= VUL <SR
! e i o%®
iy o~ Pw2atly SN P
o Jpredloiker nezhod,,y 7‘ k FACE
/ { i rivias70
-— /-‘fw, beZ pire 4 P 00‘2‘1‘1 't
G, L,/
164 / T

veiimél Ele.m&

co RroBi ‘./(c Sh DEIE T

B -olooky

A

.-And‘u\\m VJ'M
zle
em) Lior \vcnu e
redmet \& 3
dLLL(,\LQ ek mwlw

v «loh

Seme. Slo( =e
modrademm PH.

s

& -

= - VC’L"/a/s‘/yc’/ny c/w;/'
vyjadreny f’r4/L'L\5/e/ §re

pric /mnym oo, ZAMENIm )

eBovtoy, Stojl pred padradempm -

PM

kock vz \
koci A \
= ﬁlouazwc ginz ~ , , ,
CO~ G\EL A T/ALAL
ALEZ
& - 400 S0 //,/ e G
Hrisudet
Mge — A€o 5¢ /';/{:,::t

Zhotn ‘f
7 priviastot

TN poedinet

T Ak so

IYCmE Mo

mefhcdm g T rivos

’,m% . - ,rh’D‘}‘v"‘l g

C - ailovha

?—W

S -slavres
B s

u,ﬁ{{,,,,b

oo~ poitadn mime

%A’»\r

70



Priloha

G Dotaznik

Dotaznik na zistovanie povrchového a hibkového pristupu k udeniu

(ENTWISTLE, N. et al. 1996. Guidelines for Promoting Effective Learning in Higher

Education. Edinburgh: University of Edinburgh, 1996. Prelozil a upravil Ivan Turek)

tejto Sk

Pozorne si precitajte 20 nizSie uvedenych vyrokov, porozmyslajte nad kazdym
a podla toho, do akej miery plati pre Vas sposob uc¢enia mu prirad’te pocet bodov podla

aly:

5 bodov silne stthlasim, robim tak pri uceni stale

4 body stihlasim, robim tak pri uéeni va¢sinou

3 body neviem, pre mia tento vyrok neplati

2 body nesthlasim, robim tak pri u¢eni malokedy

1 bod silne nesthlasim, nerobim tak pri uceni nikdy

Ucivu, ktoré sa mam naucit’ chcem dokladne porozumiet........

Velka cCast’ uciva, ktoré sa musim naucit, sa u¢im naspaméit bez
dokladného porozumenia......

Ked mam ako domécu tlohu vyriesit’ nejaka tlohu snazim sa njst’
také knihy, ¢i iné zdroje, v ktorych je tato tiloha uz vyriesena......

Pri prednaske (vyklade u¢iva) si v duchu kladiem otazky typu: Co?
Preco? Ako? Kedy?.....

Na skuskach sa spoliecham najmé na svoju dobra pamat.....

Na pochopenie tazkého uciva vynakladam verla Casu.....

Uc¢ivo sa snazim vyjadrit’ vlastnymi slovami....

Snazim sa najst’ prakticky vyznam uciva, ktoré sa u¢im ....

©| © N o u

Lepsie si pamdtam ucivo, ak si ho predstavim v takej postupnosti,
v akej ho vysvetloval ucitel alebo v akej je uvedené v ucebnici.......

. Zda sa mi, Ze ucitelia maji poteSenie vysvetlovat’ jednoduché veci
komplikovane....

11.

Ked’ sa u¢im, hl'adam dokazy spravnosti toho, ¢o sa u¢im a az potom
robim zavery....

12.

Nemam ¢as rozmyslat’ o vyzname toho, ¢o sa u¢im......

13.

Nad rieSenim zaujimavych problémov som ochotny stravit' dlhsi

14.

15.

Na prednaskach sa snazim zapisat’ si ¢o najvacsi objem uciva s tym,
7e sa ho nau¢im neskor......

16.

Ked’ vysvetl'ujem niekomu svoje myslienky, uvadzam vela prikladov,
argumentov, aby bol moj vyklad jasny.......

17.

Mam problémy usporiadat’ u¢ivo tak, aby malo logiku....

18.

Snazim sa na problémy divat’ (vySetrovat’ ich) z rdznych strén,
Z r6znych pohl'adov....

19.

Skor, ako nieco urobim, poviem, dokladne si to premyslim......

20.

Robievam unahlené zavery......
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Vyhodnotenie dotaznika
Do riadkov I, Il vpiste pocet bodov, ktoré ste pridelili jednotlivym vyrokom.
Spocitajte pocet bodov v kazdom riadku. Riadok, v ktorom ste dosiahli vyssi pocet bodov,
oznaduje Vas pristup k u¢eniu. Cim je rozdiel v poéte bodov medzi oboma riadkami va¢si
tym je prislusny pristup k uceniu pre Vas typickejsi.

I. Povrchovy sposob uéenia: 2..,3..,5..,9..,10..,12..,14..,15..,17..,20.., spolu....bodov

I1. Hibkovy sposob ucenia: 1..4..,6...,7.., 8..,11.., 13.., 16..., 18..,19....spolu......bodov

72



